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ABSTRACT

The field of teaching and learning Brazilian Portuguese as a foreign language is not
immune to a deeply rooted normative-prescriptive tradition, to an ideal of "correct
language" that is not supported by the sociolinguistic reality — including the usage of the
most educated population. Based on a quantitative and qualitative analysis of the
representation of the third-person anaphoric direct object in widely distributed Portuguese
as a Foreign Language (PFL) textbooks in the Brazilian publishing market, we confirmed
a marked preference for the non-vernacular variant, the accusative clitic, to the detriment
of the usage variants, i.e. the null object, the lexical pronoun, and the anaphoric noun
phrase. Moreover, we observed the use of the accusative clitic in textual/discursive genres
with which it is incompatible (e.g., in [+oral, -formal] texts). Starting from the socio-
historical motivations that led, between the 19th century and mid-20th century, to the
adoption in Brazil of an exogenous standard norm (“norma-padrdao”) — framed within a
project of social segregation by language (Pagotto, 1998) — and the marked discrepancy
between the standard norm and educated urban varieties, we verified how textbooks echo
an external linguistic identity and an ideology of the "short norm" (Faraco, 2004, 2008),
which neglects actual usage in favor of an idealized standard norm. Given that the official
Brazilian documents in the PFL field (Brazil 2020a, 2020b) do not explicitly address our
normative tensions — nor does the text of the Common European Framework of Reference
for Languages (Council of Europe, 2001, 2020), as it does not address the normative
panorama of highly stratified sociocultural societies —, we found in the domain of
linguistic education in the mother tongue, specifically in educational sociolinguistics
(Bortoni-Ricardo, 2004, 2005) and in the pedagogy of linguistic variation (Faraco, 2008,
2015), the theoretical and methodological bases for the creation of didactic-pedagogical
procedures that in this thesis we propose to extend to the field of PFL.

KEYWORDS: Portuguese as a foreign language, Brazilian Portuguese, standard norm,
educated urban  varieties, sociocultural linguistic  variation, educational
sociolinguistics, pedagogy of linguistic variation, language beliefs and attitudes, third-
person anaphoric direct object, textbooks.



RESUMEN

El ambito de la ensefianza-aprendizaje del portugués brasilefio como lengua extranjera no
es inmune a una arraigada tradicion normativo-prescriptiva, a un ideal de "lengua
correcta" que no se apoya en la realidad sociolingiiistica —incluso en los usos de la
poblaciéon mas letrada—. A partir de un andlisis cuantitativo y cualitativo de la
representacion del objeto directo anaforico de 3a persona en manuales didacticos de
portugués como lengua extranjera (PLE) de amplia difusiéon en el mercado editorial
brasilefio, hemos confirmado una acentuada preferencia por la variante no vernacula
"clitico acusativo", en detrimento de las variantes de uso "objeto nulo", "pronombre
l1éxico" y "sintagma nominal anaférico"; asimismo, hemos constatado el empleo del clitico
acusativo en géneros textuales/discursivos con los que resulta incompatible (p. ¢j., en
textos [torales, -formales]). Partiendo de las motivaciones sociohistoricas que dieron
lugar, entre el siglo XIX y mediados del XX, a la adopcion en Brasil de una norma
estandar ("norma-padrao") exdgena —enmarcada en un proyecto de segregacion social
por la lengua (Pagotto, 1998)—, y de la acentuada discrepancia entre norma estandar y
variedades urbanas cultas, hemos verificado como los manuales didacticos reverberan una
identidad lingiiistica exterior y una ideologia de la “norma corta” (Faraco, 2004, 2008),
que negligencia usos efectivos en pro de una norma estandar idealizada. Dado que los
documentos oficiales brasilefios del dmbito de PLE (Brasil 2020a, 2020b) no tratan
expresamente de nuestras tensiones normativas —tampoco el texto del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa, 2001, 2020), por no
ocuparse del panorama normativo de sociedades de alta estratificacion sociocultural—,
hemos encontrado en el dominio de la educacion lingiiistica en lengua materna,
concretamente en la sociolingiiistica educacional (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005) y en la
pedagogia de la variacion linglistica (Faraco, 2008, 2015), las bases tedrico-
metodoldgicas para la creacion de procedimientos didactico-pedagdgicos que en esta tesis
proponemos como extensibles al ambito de PLE.

PALABRAS CLAVE: portugués como lengua extranjera, portugués brasilefio, norma
estandar, variedades urbanas cultas, variacion lingiiistica sociocultural, sociolingiiistica
educacional, pedagogia de la variacion lingiiistica, creencias y actitudes lingiiisticas,
objeto directo anaforico de 3a persona, manuales didacticos.



RESUMO

O ambito do ensino-aprendizagem do portugués brasileiro como lingua estrangeira nao ¢
imune a uma arraigada tradi¢do normativo-prescritiva, a um ideal de "lingua correta" que
ndo se apoia na realidade sociolinguistica — nem mesmo nos usos da populacdo mais
letrada. A partir de uma analise quantitativa e qualitativa da representacdo do objeto direto
anaforico de 3* pessoa em manuais didaticos de portugués lingua estrangeira (PLE) de
ampla distribuicdo no mercado editorial brasileiro, confirmamos uma acentuada
preferéncia pela variante ndo vernacula "clitico acusativo", em detrimento das variantes de
uso "objeto nulo", "pronome lexical" e "sintagma nominal anaférico"; além
disso, constatamos o emprego do clitico acusativo em géneros textuais/discursivos com
os quais resulta incompativel (por exemplo, em textos [+orais, -monitorados]).
Partindo das motivagdes socio-histéricas que deram origem, entre o século XIX e
meados do século XX, a adocdo no Brasil de uma norma padrdo exdgena —
enquadrada em um projeto de segregagdo social pela lingua (Pagotto, 1998) — e da
acentuada discrepancia entre a norma-padrdo e as variedades wurbanas cultas,
verificamos como o0s manuais didaticos reverberam uma identidade linguistica
exterior ¢ uma ideologia da "norma curta" (Faraco, 2004, 2008), que negligencia usos
efetivos em prol de uma norma padrdo idealizada. Dado que os documentos
oficiais brasileiros do ambito de PLE (Brasil 2020a, 2020b) ndo tratam
expressamente de nossas tensdes normativas — tampouco o texto do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001,
2020), por ndo se ocupar do panorama normativo de sociedades de alta estratificacao
sociocultural —, encontramos no dominio da educacdo linguistica em lingua materna,
especificamente na sociolinguistica educacional (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005) e na
pedagogia da variacdo linguistica (Faraco, 2008, 2015), as bases tedrico-
metodoldgicas para a criacdo de procedimentos didatico-pedagodgicos que nesta tese
propomos como extensiveis ao ambito de PLE.

PALAVRAS-CHAVE: portugués como lingua estrangeira, portugués brasileiro, norma
padrdo, variedades urbanas cultas, variagdo linguistica sociocultural, sociolinguistica
educacional, pedagogia da variagdo linguistica, crencas e atitudes linguisticas, objeto direto
anaforico de 3% pessoa, manuais didaticos.
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INTRODUCAO

A motivacdo para a escolha do tema que viria a constituir a presente tese de
doutorado adveio, especialmente, da inquietacdo desta autora, professora de portugués
lingua estrangeira (PLE)!, em ter que lidar em sua pratica cotidiana em sala de aula com o
persistente embate entre o que € prescrito pela gramatica normativa de perfil tradicional e a
realidade linguistica brasileira. Afinal, que norma(s) seria(m) relevante(s) para o ensino a
quem se interessa pelo portugués falado e escrito no Brasil, doravante “portugués brasileiro”
(PB), considerando-o como pertencente a uma sociedade de alto grau de estratificacao
econdmica e sociocultural, o qual se reflete na lingua e, de certo modo, € por ela perpetuado?
Surge também da necessidade da aplicacdo dos conhecimentos tedrico-metodologicos
advindos do trato atual dos estudos gramaticais no Brasil a pratica em sala de aula, indo,
portanto, contra a corrente da sobrevalorizacdo de formalizagdes abstratas em detrimento da
sua aplicabilidade.

J& sdo de bastante vigor, no ambito da linguistica brasileira, os estudos que se ocupam
de correlacionar fendmenos de variag@o linguistica com fatores primordialmente de ordem
sociocultural (Bagno, 2000, 2011; Bortoni-Ricardo, 2004, 2005; Callou, 2008; Cyranka,
2015, 2016; Faraco, 2004, 2008, 2015a, 2015b; Faraco & Zilles, 2015; Lucchesi, 1994, 2004,
2015, entre outros). Quanto a isso, vale retomar aqui a ja conhecida afirmacdo de Teyssier
(1997) de que

as divisoes dialetais no Brasil sdo menos geograficas que socioculturais. As diferengas nas
maneiras de falar sdo maiores, num determinado lugar, entre um homem culto e o vizinho
analfabeto, que entre dois brasileiros do mesmo nivel cultural originarios de duas regides
distintas uma da outra. (p. 98)

Haveria, portanto, uma maior semelhanga entre pessoas escolarizadas de diferentes
regides do extenso territorio brasileiro do que entre pessoas escolarizadas e suas conterraneas
de baixa ou nenhuma escolarizacdo. No entanto, a complexidade do quadro sociolinguistico
do pais vai além do mencionado no trecho extraido de Teyssier.

A diversidade atrelada a um maior ou menor grau de escolarizagdo, acrescenta-se
uma consideravel distancia no Brasil entre o que se convencionou denominar norma-padrao,

ou seja, as formas linguisticas pertencentes a gramatica normativa tradicional (“o que se

'O termo portugués lingua estrangeira (PLE) restringe-se aqui a lingua portuguesa em sua variante brasileira
aprendida fora do Brasil e por pessoas que ndo tém o portugués como lingua materna.
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codificou como modelar para a escrita” — Faraco, 2008, p. 107), e a norma culta®, o
conjunto das variedades linguisticas de fato utilizadas pela populagdo brasileira urbana e
escolarizada.

Esse desencontro entre norma-padrao e norma culta, apesar de ha muito em pauta,
segue sem ser resolvido, o que ocasiona inumeros impasses no ensino do PB, tanto para
falantes que o tém como lingua materna, quanto para falantes que o tém como lingua
estrangeira. Ainda ¢ comum se deparar com um ensino de lingua que se baseia
fundamentalmente na norma-padrao, codificada, entre o século XIX e meados do século XX,
de modo a excluir fatos linguisticos ja extensivos a uma boa parte da populagdo brasileira
(incluindo a mais letrada). A afirma¢do de Duarte (2001) de que se sente o professorado

299

“entre a ‘cruz e a espada’”, com a propensao de deixar de lado usos efetivos, aferrando-se a
lingua apresentada nos compéndios gramaticais, segue sendo valida, e ndo sé no ensino de
lingua materna — como uma ampla literatura sugere (cf. Coelho, 2007; Concei¢do & T. C.
Pereira, 2017; Dias, 2011; Gonzalez, 2015) —, mas também, e aberrantemente, no ensino
de PLE.

Entende-se que o maior conhecimento das motivagdes soOcio-historicas que
colaboraram para o surgimento ¢ manutencao desse conflito normativo seja essencial para a
formacao e atuacdo de agentes da area de pesquisa e ensino de lingua portuguesa, € nao sé
como lingua materna, mas também como lingua estrangeira. Com a notavel dissociagdo entre
norma-padrao e uso no Brasil, ndo se deveria conceber o processo de ensino/aprendizagem
do idioma de modo alheio a reflexdo sociolinguistica.

Com o proposito de levar os avangos da sociolinguistica em contexto brasileiro a sala
de aula de PLE, desenvolveu-se aqui o seguinte percurso:

No Capitulo 1, “Da conceitualizagdo de norma a sociolinguistica aplicada a
educacdo”, em sua primeira sec¢do, intitulada “Esclarecendo conceitos e revisitando a sécio-
historia do portugués brasileiro”, discorre-se sobre a origem estruturalista do termo norma,
definido por Coseriu (1952/1959) como o conjunto de realizagdes comuns, tradicionais, de

possibilidades do sistema numa dada comunidade linguistica. Também se problematizam os

2 Cabe ressaltar que o adjetivo culto(a) ndo estd isento de controvérsia, uma vez que se corre o risco de que
seja tomado como uma oposicao a inculto(a), sendo entdo associado a quem teria “cultura” em contraste com
quem nao a teria, o que se caracteriza como um desvio interpretativo importante, dado que nao existem pessoas
sem cultura. Em consondncia com Faraco (2004), o termo aqui se vincula aos grupos sociais que,
historicamente, se apropriaram dos bens da cultura letrada e a t€m como instrumento de poder social [italico
nossos] (Faraco, 2004, pp. 39-40); em outros termos, a norma culta se oporia as normas linguisticas de pessoas
que tiveram o acesso a praticas letradas negado ou dificultado.
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termos norma-padrdo € norma culta, os quais, apesar da sua distingdo conceitual, podem
ainda ser encontrados de maneira intercambidvel no senso comum e mesmo na literatura
especializada. Procura-se ainda ressaltar, nessa secao, o fato de que ao linguistico de dada
norma se articula um conjunto de valoragdes sociais. Da norma-padrao se aponta o seu
carater artificial, de “construto”, de ‘“hipostasiacdo” (Bagno, 2011). Apesar da sua
importancia e utilidade, por ser uma “forca centripeta no interior do vasto universo
centrifugo de qualquer lingua humana, em especial para as praticas de escrita” (Faraco, 2004,
p. 42), deve-se sobre ela reconhecer que o seu status de superioridade € proveniente de
fatores socio-historicos que finalmente contribuem para a discriminagdo de outras
variedades. Segue-se com o tratamento do hibridismo das normas linguisticas, o seu contato
e interinfluéncias (p. ex., entre norma culta e populares), assim como as motivacdes para a
manuten¢do no Brasil de uma norma denominada por Faraco (2004, 2008) de curta, a qual
ndo equivaleria estritamente nem a norma-padrao, nem a norma culta.

Uma revisita a histéria da constituicdo do PB vai sendo realizada no decorrer da
explicacdo dos conceitos, auxiliando na busca pelas possiveis causas que resultaram na
tensao entre normas no pais e as motivagdes que fazem com que, ainda nos dias de hoje, haja
uma segregacdo social pela lingua em contraponto a um “nivelamento linguistico”
(Lucchesi, 2004, 2015) também observado.

Na segunda secao do Capitulo 1, “A sociolinguistica aplicada a educacdo”,
argumenta-se a favor da reflexdao sociolinguistica em sala de aula. Considera-se aqui que
qualquer sistema linguistico ¢ heterogéneo e variavel, o que ndao compromete o
funcionamento da lingua, pelo contrario: a lingua funciona por ser heterogénea e funciona
enquanto muda. Diversos usos coexistem, havendo for¢as de conservacao e inovacao que se
correlacionam com a heterogeneidade social. Tal entendimento de lingua ¢ compativel com
a Teoria da Variagdo e da Mudanca Linguistica, a sociolinguistica variacionista (Labov,
1972/2008; Weinreich, Labov, & Herzog, 1968/2006).

Entende-se aqui que determinados fatores socio-histéricos (interacdo entre
individuos e populagdes no decorrer do tempo, seus papéis sociais, econdmicos e politicos),
0s quais atuam constantemente nos processos de variacdo e mudanga, devem deixar-se
transparecer no ensino, de modo que a lingua ndo seja assumida pelo alunado como um bloco
homogéneo, pré-construido, mas que seja percebida — e valorizada — na sua historia,
multifungdes e dinamismo.

Aos fundamentos sociolinguisticos e aos estudos socio-histéricos do PB, assomam-
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se nesta tese os principios da sociolinguistica educacional (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005) e
da pedagogia da variacdo linguistica (Faraco, 2008, 2015b). A ado¢do de uma
sociolinguistica aplicada a educagdo, além de contribuir para uma selecao e elaboragao de
recursos didaticos mais condizentes com a realidade sociolinguistica brasileira, visa
fundamentalmente propiciar as alunas e alunos maior diversidade quanto as opg¢des de uso
do portugués, uma maior conscientizag¢ao acerca de tais escolhas e, em ultima instancia, visa
contribuir para que se tornem pessoas de atitudes positivas em relagdo a variacao e mudanga
linguistica, ndo s6 quanto a lingua/cultura-alvo, mas também quanto ao seu proprio contexto
linguistico e sociocultural.

Argumenta-se aqui que os estudos sobre o ensino do portugués brasileiro como
lingua materna (PLM) que defendem uma educagdo baseada na variacdo linguistica, na
formacao sociolinguistica do professorado e que privilegiam o ensino de normas de prestigio
(o conjunto das normas cultas), sem desvaloriza¢cdo das demais, s3o adaptaveis ao ambito de
PLE, salvaguardando as necessidades proprias da area.

No Capitulo 2, um fenomeno variavel de longa tradi¢do nos estudos
(socio)linguisticos brasileiros ¢ retomado como exemplo do desenvolvimento dos estudos
em descri¢do e analise do PB: a expressdo do objeto direto anaférico de 3.* pessoa (ODA
3P). Por suas variantes (pronome lexical, objeto nulo, sintagma nominal anaférico e clitico
acusativo) bem representarem a pluralidade de normas no PB, por sua produtividade nas
linguas — estamos constantemente nos referindo ao antes dito/escrito —, e, finalmente, por
contar com uma gama consideravel de estudos (socio)linguisticos que o descreve/analisa,
elegeu-se aqui aprofundar-se no processo de ensino/aprendizagem no ambito de PLE desse
fendmeno morfossintatico. Sera ele o objeto de andlise nos manuais de PLE selecionados
nesta tese (Capitulo 3) e a variavel linguistica enfocada na proposta didatico-pedagogica
aqui elaborada (Capitulo 4).

Retomam-se no Capitulo 2 alguns dos estudos mais relevantes sobre a expressao do
ODA 3P em lingua portuguesa, desde Duarte (1986/1989) a Marques de Sousa (2017),
contrastando-os com o que se encontra descrito nas gramaticas normativas —
nomeadamente Bechara (1999/2009) e Cunha & Cintra (1985/2008) — e com o que aqui se
optou por denominar “novas gramaticas do portugués brasileiro” (Bagno, 2012; Castilho,
2010; Perini 2010, 2016), exemplares de um “boom gramatical” no Brasil, em que “novas e
diferentes gramaticas monoautorais da lingua portuguesa, elaboradas por linguistas

brasileiros de diferentes orientagdes tedricas, vieram a luz” (F. E. Vieira, 2018, p. 240).
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No Capitulo 3, realiza-se uma pormenorizada descri¢do e andlise, tanto quantitativa
como qualitativa, da expressdo do ODA 3P em alguns manuais didaticos de PLE de ampla
distribuicado no mercado editorial brasileiro e que t€ém passado por varias reedi¢des e/ou
reimpressoes, a saber: (i) Série Novo Avenida Brasil — constituida pelos livros Novo
Avenida Brasil 1 (Lima, Rohrmann, Ishihara, Tunes, & Bergweiler, 2008/2014), Novo
Avenida Brasil 2 (Lima, Rohrmann, Ishihara, Tunes, & Bergweiler, 2009/2014) e Novo
Avenida Brasil 3 (Lima, Ishihara, & Bergweiler, 2010/2013) —, (ii) Falar, Ler e Escrever
Portugués (Lima & Iunes, 1999/2017) e (iii)) Bem-Vindo (Ponce, Burim, & Florissi,
1999/2017).

O pronome ele(a) em funcao de objeto direto e o apagamento do objeto direto sdo
variantes que integram a morfossintaxe vernacula de brasileiras e brasileiros, o que vem a
contrastar com a variante prescrita pela gramatica tradicional, o clitico acusativo de 3.*
pessoa. Sdo finalmente essas variantes, correntes no PB, respaldadas nos exemplares
didaticos voltados ao ensino de PLE? O emprego das variantes nos manuais se assemelha
aos usos descritos na literatura especializada? De que maneira os manuais tém apresentado
a realidade sociolinguistica brasileira? O Capitulo 3 se ocupa dessas questoes.

A partir do levantamento realizado nos Capitulos 1 e 2 e das conclusdes advindas da
analise dos manuais didaticos (Capitulo 3), elaborou-se o Capitulo 4. Nele se faz, por um
lado, uma investigagdo sobre o tratamento dado a variagdo no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, ensino, avaliagdo (QECR; Conselho da Europa,
2001), junto a sua versao mais atualizada, The Common European Framework of Reference
for Languages: Learning, teaching, assessment (CEFR; Council of Europe, 2020), e nos
documentos oficiais brasileiros, o Documento base do exame Celpe-Bras (2020a) e a
Proposta curricular para ensino de portugués nas unidades da rede de ensino do Iltamaraty
em paises de lingua oficial espanhola (2020b); por outro lado, propde-se uma pratica
pedagogica com vistas a preencher as lacunas encontradas nos manuais didaticos e nos
documentos mencionados, tendo por base os preceitos da sociolinguistica educacional
(Bortoni-Ricardo, 2004, 2005) e da pedagogia da variagao linguistica (Faraco, 2008, 2015b).

Encerra-se entdo esta tese com as consideragdes finais.
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1 DA CONCEITUALIZACAO DE NORMA A SOCIOLINGUISTICA APLICADA A
EDUCACAO

Este capitulo est4 dividido em duas partes. Na primeira, “Esclarecendo conceitos e
revisitando a sdcio-historia do portugués brasileiro”, discorre-se sobre as diversas
conceitualizagdes do termo norma nos estudos linguisticos e sobre as configuragdes que o
termo assume no contexto sociolinguistico brasileiro, realizando-se, em concomitancia, um
percurso pela historia de formagdo do PB. Na segunda parte, “A sociolinguistica aplicada a
educacdo”, revisita-se a sociolinguistica variacionista (Labov, 1972/2008; Weinreich,
Labov, & Herzog, 1968/2006) e trata-se da sua contribui¢ao ao ensino de linguas, sobretudo
— ¢ ja concernente ao contexto brasileiro — por meio da inauguracao da sociolinguistica
educacional (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005) e dos principios que vieram a conformar uma

pedagogia da variacdo linguistica (Faraco, 2008, 2015b).

1.1 ESCLARECENDO CONCEITOS E REVISITANDO A SOCIO-HISTORIA DO PORTUGUES
BRASILEIRO

Nesta secdo, apresentam-se as diferentes conceitualizagdes para o termo norma,
levando-se em conta as suas multiplas valoragdes sociais. De inicio, a origem do termo nos
estudos linguisticos serd retomada; em seguida, serdo distinguidos os conceitos norma-
padrdo, norma culta e normas populares. Ademais, tratar-se-a da norma curta, terminologia
empregada por Faraco (2004, 2008) para designar uma norma de carater arbitrario que, nao
aceitando as inovagdes da norma culta — nem mesmo as ja incorporadas nos principais
instrumentos normativos —, dita o que deve ser falado ou escrito, contribuindo para uma
cultura do erro e do preconceito linguistico.

A conceitualizacdo das normas junto a elucidagdo da constitui¢ao socio-historica do
PB ¢ fundamental para um melhor entendimento das diversas facetas da lingua portuguesa

na sociedade brasileira atual.

1.1.1 O termo norma nos estudos linguisticos

Para dar conta, ainda que parcialmente, da heterogeneidade inerente as linguas, surge
nos estudos linguisticos o conceito de norma. A conhecida dicotomia estruturalista

saussuriana (langue/parole), Eugenio Coseriu (1952/1959) adiciona o conceito®, o qual

3 Conforme Lucchesi (2004), encontra-se também referéncia a norma (distinta da acepgdo tradicional do termo)
em Hejmslev (1943), mas seria com Coseriu (1952/1959) a elaborag@o mais “refinada” do conceito (p. 69).
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corresponderia a realizagdo comum, habitual, de possibilidades do sistema numa dada
comunidade linguistica.

Essas variantes constantes, ‘“normais”, o que tradicionalmente se diz em dada
comunidade, ndo se encaixariam plenamente no dualismo da doutrina saussuriana; em outras
palavras, tal conjunto de realiza¢des linguisticas (fonético-fonoldgicas, morfossintaticas e
lexicais) de dada comunidade, associadas a fatores como grupo social, regido, idade e sexo,
ndo equivaleriam nem ao sistema (/langue), nem tampouco a realizacdes concretas e
individuais da fala (parole).

Com o conceito de norma, o objetivo de Coseriu era o de resolver um impasse no
estruturalismo saussuriano: a identificagdo feita entre sistematico e social (langue), e entre
assistematico e individual (parole). Entendia Coseriu que o sistematico na lingua poderia se
comprovar na fala individual, e o social ndo seria necessariamente sistematico; sobretudo,
ndo seria possivel separar o individual e o social, sendo o ato linguistico impregnado por
ambos. A lingua se comprovaria concretamente na fala.

Ao tentar isolar dos padrdes de comportamento linguistico a norma, Coseriu
pretendia de fato fazer que o sistema de relagdes funcionais da lingua continuasse sendo o
objeto legitimo de estudo da linguistica. O sistema funcional, com suas relagdes internas e
separacao da realidade social, continuaria sendo o verdadeiro objeto da andlise linguistica
no modelo estruturalista; a norma caberia o mesmo destino da fala, que, como bem retomado
por Lucchesi (2004) — baseando-se em Bourdieu (1972/1983) —, “seria um subproduto
descartavel no processo de constru¢do do objeto de estudo da linguistica: a lingua, concebida
como um sistema de relagdes autdnomas regido por sua logica interna” (p. 85).

De todo modo, o conceito de norma formulado por Coseriu, o seu valor de “filtro
social do sistema”, nas palavras de Marli Quadros Leite (s.d., p. 15), tem se revelado util em
estudos linguisticos posteriores, como a sociolinguistica, a qual acabara por realizar uma
fusdo entre os conceitos de norma e sistema.

A norma ¢ tida na sociolinguistica como integrante do funcionamento do sistema, e
nao, conforme previamente sugerido pela perspectiva estruturalista, oposta ou prejudicial a
esse funcionamento. Ademais, considerar-se-a4 na sociolinguistica a relagao entre variagao
sistematica/funcional e mudanga linguistica, superando a concep¢ao da lingua como um
sistema invariavel e homogéneo: “Um dos corolarios da nossa abordagem ¢ que, em uma
lingua que serve a uma comunidade complexa (i.e. real), ¢ a auséncia da heterogeneidade

estruturada que seria disfuncional” (Weinreich et al., 1968/2006, p. 36).
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Faraco (2008) atenta para o fato de que as diversas teorias linguisticas ndo deixam
de reconhecer que ndo hd norma — ou “variedade constitutiva de uma lingua” — sem que
haja organizagdo. Cada teoria, seguindo seus pressupostos gerais, constré6i um modelo
distinto dessa organizagdo: desde o estruturalismo (rorma como “um certo arranjo das
grandes relagdes sistémicas”), passando pelo gerativismo (norma como “a materializagdo de
uma determinada gramdtica”, “de um certo conjunto de principios e regras”), até o
variacionismo sociolinguistico ou dialetologico (norma como “determinada conjungao de
uma certa combinagdo de regras variaveis”, “variedade”) (pp. 35-36).

Edward Sapir (1924/1969) ja se referia ao fato de que “toda manifestacdo da
linguagem verbal (toda e qualquer norma linguistica, toda e qualquer variedade linguistica)
tem organizagao, tem gramatica” (p. 33, citado por Faraco, 2008, p. 35) — haveria, portanto,
“plenitude formal”, conforme Sapir, em todas as variedades linguisticas.

Apesar de seu conceito estar presente em varias teorias linguisticas, a produgdo
teorica sobre norma ndo € propriamente extensa. De acordo com Leite (s.d., p. 1), entre as
producdes mais importantes apds Coseriu (1952/1959), destacam-se: a revista Langue
Frangaise, de 1972, em seu n.° 16, onde consta o artigo de Alain Rey, Usages, jugements et
prescriptions linguistiques, o qual serviu de base para as discussdes sobre o conceito de
norma culta no ambito da linguistica brasileira; a obra La norme linguistique, organizada
por Edith Bedard e Jacques Maurais, publicada pelo Conselho de Lingua Francesa do
Governo do Quebec, em 1983%, na qual além do texto mencionado de Alain Rey, encontra-
se também o artigo Normes linguistiques, normes sociales, une perspective antropologique,
do canadense Stanley Aléong, que também serviu de fundamento para varias pesquisas
brasileiras; a obra La raison, le langage et les normes, do francés, filésofo da linguagem,
Sylvain Auroux (1998), em que a norma linguistica ¢ tratada em outros campos do
conhecimento e, por fim, o volume Genese de la (des) norme(s) linguistique(s), organizado
por Daniel Baggioni (1994), com textos de especialistas de varias areas que se debrugaram
sobre o conceito de norma linguistica.

No Brasil, Leite (s.d.) ressalta o volume Linguistica da norma (2004), publicado pela
Loyola, e organizado por Marcos Bagno, com artigos de quatorze pesquisadoras e
pesquisadores do Brasil, que ora realizam discussdes tedricas sobre o tema (Faraco,

Lucchesi, Mattos e Silva), ora partem de “conceitos estabelecidos para comentar questdes

“ Essa obra teve alguns dos seus textos (p. ex., o de Alain Rey e o de Stanley Aléong) traduzidos e publicados
no Brasil, em 2001, num livro intitulado Norma linguistica, organizado por Marcos Bagno.
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especificas de andlise (variacdo linguistica, mudanca, preconceito) e de ensino do portugués
no Brasil” (p. 2), inclusive como lingua estrangeira (Orlene Carvalho) — este ultimo artigo
retomado nesta tese.

Vale aqui referir a sintese que Faraco (2008) faz da acepgao correntemente adotada
nos estudos linguisticos contemporaneos para o termo norma:

podemos entdo dizer que norma é o termo que usamos, nos estudos linguisticos, para
designar os fatos de lingua usuais, comuns, correntes numa determinada comunidade de
fala®. Em outras palavras, norma designa o conjunto de fatos linguisticos que caracterizam
o modo como normalmente falam as pessoas de uma certa comunidade, incluindo os
fendmenos em variagao. (p. 40)

O autor discorre sobre inumeros exemplos de norma (Faraco, 2008, pp. 39-40). A
pronuncia africada de /t/ e /d/ diante de vogal anterior alta (como em [tf]ia ‘tia’ e [d3]ia ‘dia’)
¢ da norma de muitas comunidades linguisticas brasileiras; enquanto em outras seria a ndo
africatizacdo dessas oclusivas ([t]ia, [d]ia). Pode ainda ser proprio de certas normas do PB o
uso de 1, como ocorre na maior parte do Rio Grande do Sul®; de outras, o uso de vocé. Em
Curitiba, capital do estado do Parana, embora se utilize vocé como 2.* pessoa do discurso,
utiliza-se feu como pronome possessivo num tratamento mais familiar com a pessoa
interlocutora, e seu em relagdes de maior distanciamento. Em Portugal, ¢ da norma o uso do
pronome possessivo vosso; no Brasil, de vocés ou seu (este ultimo caso, por exemplo,
demonstra que fendmenos em variacdo também podem pertencer a uma mesma norma).
Falantes de baixa escolariza¢dao costumam ndo dominar ou precariamente dominar a “norma
da escrita formal”, por exemplo.

Bastante extensivo no territdrio brasileiro, inclusive fazendo parte das realizagdes de
pessoas plenamente escolarizadas (ou seja, integrando a norma culta), estad o uso do fer
existencial/apresentacional (‘tem dez pessoas na sala de aula’), da proclise em posi¢ao inicial
absoluta de frase (‘Me liga pra gente marcar’), de te em correferéncia com vocé (‘Vocé sabe
que eu fe amo’), do pronome ele(a) em fung¢dao de objeto direto (‘Vi ela ontem no

supermercado’), do gue como “relativo universal”, servindo como uma espécie de conector

5 Vale ressaltar que, para Labov (1972/2008), uma comunidade de fala se constitui por um grupo de falantes
que compartilham um conjunto de atitudes sociais a respeito da lingua; assim, mais do que o compartilhamento
de formas de uma lingua/variedade, seriam compartilhados os padrdes de uso, a avaliagdo das varidveis.

¢ Segundo Bagno (2012), a forma fu acompanhando verbos na 3.* pessoa gramatical seria encontrada na maioria
das variedades em que tu ¢ empregado; na variedade urbana de falantes cultos(as) do Rio Grande do Sul, as
formas verbais classicas somente seriam empregadas em discursos mais monitorados, “na fala corrente,
habitual, o que ouvimos mesmo ¢é tu foi, tu quer, tu disse, tu veio etc.” (p. 567). E de se ressaltar, no entanto,
segundo o autor, que nos estados do Amapa, Para e Maranhao, pode-se encontrar a forma verbal correspondente
a conjugacdo classica, mas ndo em todas as suas realiza¢des (Bagno, 2012, p. 567).
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(‘A escola que eu estudava’ / ‘A pessoa que conversei na festa’) etc.” Sdo todos fatos de
lingua usuais que integram normas/variedades urbanas cultas brasileiras — sendo evitados
ou tendo a sua frequéncia reduzida em géneros escritos que exigem um maior grau de
monitoramento.

Entende-se que todas as pessoas dominam, ativa ou passivamente®, diferentes
normas. Além disso, qualquer comunidade linguistica possui varias normas, devido a
heterogeneidade de sua rede de relagdes sociais (Faraco, 2008, p. 35).

Callou (2008) destaca ainda o papel da frequéncia de uso das variantes, o que se
relacionaria a aspectos de ordem sociocultural:

Nao se trata de um individuo de uma determinada classe social, por exemplo, utilizar apenas
uma variante ¢ uma outra classe uma outra variante, mas sim de todos os grupos utilizarem
todas as variantes, porém com frequéncia diferenciada. Em suma, todo falante possui um
repertorio disponivel de formas linguisticas concorrentes que variam em fungdo da
estratifica¢do social, tanto no oral quanto no escrito. (p. 60)

Existe, finalmente, uma gama ampla de normas linguisticas, com fortes interrelacdes
entre si — fato que emerge com contundéncia numa sociedade como a brasileira:

Numa sociedade diversificada e estratificada como a brasileira, havera inimeras normas
linguisticas, como, por exemplo, normas caracteristicas de comunidades rurais tradicionais,
aquelas de comunidades rurais de determinada ascendéncia étnica, normas caracteristicas de
grupos juvenis urbanos, normas caracteristicas de populagdes das periferias urbanas, e assim
por diante. Um mesmo falante domina mais de uma norma (ja que a comunidade
sociolinguistica a que pertence tem varias normas) ¢ mudara sua forma de falar (sua norma)
variavelmente de acordo com as redes de atividades e relacionamentos em que se situa
[italicos nossos]. (Faraco, 2008, p. 41)

Deve-se considerar que o uso de determinada norma pode servir como elemento de
identificacdo do grupo, de senso de pertencimento a sua comunidade. Nesse caso, utilizam-
se formas linguisticas que coincidam com as praticas e expectativas linguisticas do grupo,
como, por exemplo, as normas utilizadas pela juventude urbana. E claro que pode haver
também uma forga identitaria exocéntrica, ou seja, o desejo de identificar-se com grupos
alheios a comunidade, buscando o dominio dessa(s) outra(s) norma(s) linguistica(s) —
ressalta-se a busca do dominio de normas urbanas por familias que migraram do campo para
a cidade em décadas passadas (cf. Bortoni-Ricardo, 2005).

Tampouco se deve ignorar a influéncia dos grandes meios de comunicagdo de massa

" Tais fatos linguisticos, alheios & norma-padrio, mas presentes na fala de praticamente toda a populagio
brasileira, constituem amostras dos tracos graduais de Bortoni-Ricardo (2004, 2005), a serem tratados adiante.
8 O dominio no sentido ativo seria o da capacidade de efetivo uso da norma; no receptivo, de reconhecimento
e compreensao de determinada(s) norma(s), mas ndo de seu uso (Faraco, 2008, p. 42).
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na propagacao das normas urbanas. A sua influéncia nas normas de comunidades rurais pode
ser bastante alta, especialmente se houver um alto grau de orienta¢do dessas comunidades a
cultura e a0 modo de vida urbanos.

Compreende-se entdo que o vocabulo norma nado se caracterizaria apenas como um
conjunto de fatos meramente linguisticos, mas, e principalmente, como um conjunto de
valores socioculturais relacionados a essas formas.

Por suas interinfluéncias e dinamicidade, ndo ¢ facil estabelecer com rigor os limites
de dada norma e, como expresso por Faraco (2008), “os modelos teoricos atuais apenas
enfocam parcelas desse todo” (p. 42). De todo modo, a divisdo que se faz entre normas de
uso em determinada comunidade e normas idealizadas (de perfil normativo/prescritivo),
como se vera adiante, tem se mostrado bastante produtiva nos estudos linguisticos.

A parte entdo o carater mais “concreto” da norma, os usos correntes em determinada
comunidade de fala (norma de uso/concreta/objetiva) — a que tem sido tratada neste capitulo
até entdo —, avanca-se aqui na polissemia do termo, visto que essa acep¢do de norma
contrasta com a de norma idealizada/abstrata/subjetiva, a qual corresponderia a “‘uma norma-
padrdo assumida por elites socioculturais para uniformizar a fala e sobretudo a escrita de
prestigio; uma norma cuja idealiza¢do nem sempre coincide com a que fundamenta a norma-
padrdo gramatical, mas tende a dela se aproximar” (Martins, S. R. Vieira, & Tavares, 2014,
p- 11).

Adota-se aqui a divisdo realizada por Martins et al. (2014) em que as normas
idealizadas, reguladoras do comportamento social tanto por meio da tradi¢ao gramatical
quanto por parte de grupos usuarios da lingua, contrastariam com as normas de uso, ou seja,
com as variedades de fato empregadas pelo conjunto de falantes (as normas cultas e as
populares) (p. 11). Nesse panorama, deve-se ter em conta também que ocorre

uma complexa interagdo do sistema de valores adotados por um grupo ¢ os padroes
linguisticos observados no seu comportamento, ou seja, existe uma inter-relagdo entre o que
¢ habitual e o que ¢ imposto de forma clara ou subliminar. (Lucchesi, 2004, pp. 65-66)

E dificil precisar onde uma norma termina e a outra comega. Lucchesi, por exemplo,
menciona Coseriu (1952/1959), o qual nido teria conseguido estabelecer de forma efetiva
uma separacao entre o como se diz — que seria do campo da norma, no conceito coseriano
— ¢ 0 como se deve dizer (Lucchesi, 2004, p. 66). Nao obstante, a distingao entre normas
pode ser 1util “consoante sejam os objetivos tedricos e metodologicos que norteiem a
investigacdo” (Lucchesi, 2004, p. 65), mas se deve ter em conta a falta de nitidez que possui.

Cabe aqui um endosso as palavras de Leite (s.d.): “Se, conceitualmente, todavia, o
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problema da norma for bem compreendido, ndo importa o acidente da denominagao” (p. 21).
Dando continuidade a uma triade ja consagrada na tradicdo linguistica brasileira, adota-se
aqui uma divisdo entre norma-padrdo, norma culta € normas populares (cf. Bagno, 2007,
2015; Lucchesi, 2004; Lucchesi & Lobo, 1988; Mattos & Silva, 2004)° — sem que, com tal
divisdo, se deixe de considerar a porosidade de suas fronteiras. Adiciona-se ainda o conceito
de norma curta, cunhado por Faraco (2004). Ao se nomear uma ideologia fruto do poder
simbolico que a norma-padrao exerce na sociedade brasileira, torna-se mais facil identificar
as suas manifestacdes e assim colaborar na luta contra a propagacao dessa visao estreita de

modelos linguisticos a serem seguidos.

1.1.2 A pluralidade de normas no portugués brasileiro
1.1.2.1 Norma-padrao — uma implementagao atipica

A criagdo de uma norma, de um parametro, de um modelo de lingua ideal tem sido sempre
um processo de “objetificacdo” da lingua. Em seu estado “natural” (passe o adjetivo), uma
lingua é sempre heterogénea, mutante, cambiante, variavel, maleavel e flexivel. O processo
de padronizagdo agarra a lingua e a retira de sua vida intima, privada, comunitaria, ¢ a
transforma numa instituigdo, num monumento cultural, em veiculo de uma politica nacional
e, em varias ocasides ao longo da historia, de uma politica imperial, colonial. . . . Nesse
processo de hipostasiagdo [italico nosso], a lingua passa a ser identificada com esse modelo,
com essa norma-padrao, e deixa de ser um artificio sociocultural para se tornar “a Lingua”.
(Bagno, 2011, pp. 359-360)

Como bem expresso por Bagno acima, a norma-padrao ¢ um construto artificial, de
orientagdo sociocultural e politico-ideoldgica, o qual, finalmente, acaba sendo confundido
na sociedade com a lingua propriamente.

Sera a norma padronizada aquela que servira como referéncia para que o conjunto de
falantes dé sentido a realidade linguistica, classificando como erros a variagdo ¢ a mudanga
(Faraco, 2004, p. 44). A lingua, por esse viés, € entdo tida como homogénea:

E-lhes no fundo incompreensivel aquilo que se depreende dos estudos cientificos
sistematicos dos ultimos duzentos anos: uma lingua s6 existe como um conjunto de
variedades (que se entrecruzam continuamente) e a mudanga ¢ um processo inexoravel (que
alcanga todas as variedades em multiplas dire¢Ges). (Faraco, 2004, p. 44)

Como se sabe, um recorte de lingua ¢ eleito para ser o exemplar, padrdo, e isso nao

decorre de fatores meramente linguisticos. O modelo escolhido para ser padronizado baseia-

° Para as diferentes propostas de classificagdo dessas “entidades sociolinguisticas” — geralmente uma triade
na literatura especializada, ainda que a nomenclatura seja diversa, p. ex., variedades de prestigio (=norma

culta), variedades estigmatizadas (=normas populares) e norma-padrdo —, ver discussdo em Bagno (2015,
sobretudo pp. 198-199).
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se, geralmente, nas variedades usadas por grupos sociais de prestigio, ou em uma versao
idealizada dessas variedades, visando, entre outros, a objetivos de dominacdo politica e
territorial — cita-se, como exemplo, a necessidade da criagdo de uma norma-padrdo no
império de Alexandre Magno e no periodo de centralizagdo dos estados nacionais europeus.

No Ocidente, a norma-padrao para o grego ndo decorreu somente da preocupagao
com a mudanca, associada a “deturpacdo” da lingua, mas, e sobretudo, de propdsitos
imperialistas bem delimitados: o grego normatizado deveria ser instrumento efetivo de
comunica¢do no império de Alexandre Magno, o que, evidentemente, contribuiria para a
expansao e consolidacdo do império. No século III a.C., os fildlogos de Alexandria criam a
disciplina gramatica, tendo entdo em conta a escrita literaria antiga em detrimento da lingua
falada.

Entende-se que a identificacdio de lingua com norma-padrao veio, mais
contundentemente, com a centralizagdo dos estados nacionais europeus a partir do
Renascimento. A lingua, em tal contexto s6cio-historico, passa a se tornar assunto de Estado,
e ¢ entdo construida uma lingua nacional/oficial, a qual passa por um intenso trabalho de
codificagdo e de incremento lexical — o que permitird a lingua ser instrumento da ciéncia,
da alta literatura, do direito, da religido (Bagno, 2011, p. 366). Sdo criadas, assim, politicas
linguisticas que visam a homogeneizacio linguistica nos territorios'?, e que vém a integrar
politicas de expansdo. Ressalta-se aqui o conceito de “lingua como companheira do império”
— encontrado, por exemplo, no prologo da Gramadatica castelhana de Antonio de Nebrija
(1492).

Romaine (1994) ressalta que lingua-padrdo ¢ um conceito europeu, com critérios
baseados nas caracteristicas das linguas-padrao europeias e em seus valores culturais, sendo
a no¢ao de uma lingua um artefato (citado por Faraco, 2004, p. 45). Faraco (2004) associa
essa concep¢ao de Romaine a de Milroy (2001), que, ao afirmar que a padronizacao
linguistica ndo ¢ um universal, demonstra como o pensamento linguistico tem sido
“contaminado” por uma “ideologia da lingua-padrao”, e como a reproduz: “Grosso modo,
pode-se caracterizar tal ideologia como a perspectiva que confunde uma lingua com seu

padrao, o que ¢ particularmente o caso cultural das linguas europeias de amplo uso” (Faraco,

19 Por isso, Castilho, endossando o discurso de José Pedro Rona (1958, p. 9, citado por Castilho, 1978/2012),
relata ser a fala culta europeia bastante uniforme e coincidente com “o ideal de lingua” da comunidade, com
fragmentagdes somente na fala popular, contrastando-a entdo com as Américas, onde a fala culta ndo ¢é
uniforme, “ndo coincide com o ideal de lingua, e a fragmentagao dialetal atinge os dois estratos linguisticos, o
culto e o popular” (Castilho, 1978/2012, p. 17).
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2004, p. 45).

Comparada com outras normas, a norma-padrdo adquiriu um peso social
consideravel. E tida na sociedade como mais valiosa do que as demais normas, possuindo
intenso poder simbolico: “ocupa no imaginario coletivo um lugar de destaque; ¢ objeto de
um culto e de um cultivo que ninguém dedica jamais aos outros modos de falar . . . é o
parametro contra o qual sdo medidos todos os demais usos falados e escritos da lingua”
(Bagno, 2011, p. 367), e tal fenomeno em grande parte se deve a escrita:

Ela [a norma-padrdo] é um construto sociocultural (uma hipdstase), que pode até se basear
em alguma variedade linguistica empiricamente detectavel na sociedade, mas, precisamente
por ser alvo de um intenso investimento de codificagdo (estabelecimento de regras
gramaticais que muitas vezes ndo existem em nenhuma das variedades, mas remetem a
alguma tradi¢do mais antiga, como, no caso do portugués, a gramatica latina), de
representacao grafica (legislacdo sobre a ortografia oficial), de producao lexical (criagdo de
amplo vocabulario técnico-cientifico, literario etc. para dar conta de uma “alta cultura”) e de
um intenso investimento politico ideologico (lingua do poder, do Estado, da administracdo,
da escola etc.), a norma-padrdo ndo ¢ “uma variedade” como outra qualquer. (Bagno, 2011,
p- 367)

A sistematizagdo da forma escrita, a criagdo de uma ortografia no processo de seu
estabelecimento, de fato, contribui para que a norma-padrao seja agregado tamanho valor,
confundindo-se com a prépria lingua.

Segundo Bagno (2011), ¢ valido notar que, em sociedades grafocéntricas — em que

compartilham o poder pessoas que tiveram amplo acesso aos bens culturais da escrita —,
lingua e escrita se confundem, cabendo a fala o campo “do pitoresco, do folclérico, do
anedotico” (p. 364). Nao ha a consideracdo de que aos instrumentos linguisticos (gramaticas
e dicionarios) s6 foram reservados uma pequena parte das multiplas possibilidades de
expressao.

A norma-padrao, conforme Faraco (2004), vincula-se estreitamente as praticas que
caracterizam a cultura letrada, isto €, as praticas socioculturais “que envolvem nao apenas
atividades de leitura e escrita como tais, mas toda e qualquer atividade (mesmo que, em si,
se dé apenas oralmente) que tem o processo historico do escrever como pano de fundo” (p.
41).

Observe-se que, no caso do Brasil, a norma-padrio se originou de modo
exageradamente artificial. O estabelecimento da norma-padrao no pais, durante a segunda
metade do século XIX, ndo levou em conta a norma culta brasileira da época como referéncia
(Pagotto, 1998), devido sobretudo a um projeto de nagao das elites do pais.

No século XIX se consolidaram significativas mudancas na sintaxe do portugués
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brasileiro, p. ex., aretencdo do pronome sujeito, o apagamento do objeto direto, o incremento
do “pronome lembrete” e da “relativa cortadora” como estratégias de relativiza¢do, o
enrijecimento em direcdo a ordem S(ujeito) V(erbo) O(bjeto) — fendmenos
interrelacionados, segundo Tarallo (1993/1996a, 1993/1996b)'!, para quem teria ocorrido a
época a emergéncia de uma gramatica brasileira “radicalmente diferente da gramética
lusitana” (Tarallo, 1993/1996a, p. 99).

Para estudar o comportamento da norma culta no século XIX perante as mudangas
linguisticas, Pagotto (1998) analisa o texto da Constitui¢do do Império, de 1824, e o da
Primeira Constitui¢do Republicana, de 1892. Ao contrastar os dois textos, considera-os
elaborados em gramaticas distintas'2, o que, em ultima analise, revelaria projetos distintos
para o pais.

O texto da Constituicao do Império (1824) teria sido escrito em portugués classico,
proprio da fala culta do periodo; ja o texto da Primeira Constituicdo Republicana (1892)
estaria escrito na norma que viria a ser considerada o padrdo a ser seguido, baseado em
variedades modernas do portugués europeu. Teriam sido excluidos entdo usos linguisticos

comuns da fala brasileira culta, e incorporadas, como modelo a ser seguido, construgdes

" Por volta da 2.* metade do século XIX passa a ocorrer uma inversio no que se refere a retengdo pronominal
nas categorias sintaticas sujeito vs. objeto direto (OD) e sintagmas preposicionais (objeto indireto, obliquo e
genitivo) (PP) (sujeito: 1825: 16,4%; 1875: 32,7%; 1982: 65,6%; OD: 1825: 83,7%; 1875: 60,2%; 1982:
18,2%; PP: 1825:91,3%; 1875: 72,9%; 1982: 44,8%) (Tarallo, 1993/1996D, p. 48). Diminuem as porcentagens
para PP e OD e aumentam as de reteng@o pronominal nos sujeitos, o que sugere, conforme Tarallo (1983, 1985,
citado por Tarallo, 1993/1996a), que a perda da referéncia pronominal propicia um rearranjo do sistema, que
passa a marcar outros argumentos sentenciais com mais frequéncia (pp. 83-84). Também ocorre uma alteragio
importante quanto ao emprego de estratégias de relativizacdo (que, por sua vez, espelhariam as de
pronominalizagdo): (i) norma-padrio/piedpiping (‘E um deles foi esse fulano ai, com quem eu nunca tive aula’):
1825: 91,3%; 1880: 35,4%; (i) pronome lembrete (‘E um deles foi esse fulano ai, que eu nunca tive aula com
ele’): 1825: 1,3%; 1880: 5,1%; (iii) relativa cortadora (‘E uma pessoa que essas besteiras que a gente fica se
preocupando (com), ela ndo fica esquentando a cabega’): 1825: 7,5%; 1880: 59,5% (Tarallo, 1985, p. 371,
citado por Tarallo, 1993/1996a, p. 88). E de se notar que a relativa cortadora “comega a florescer” por volta de
1880, periodo em que se da a inversdo da hierarquia de uso das estratégias de pronominalizagdo: teria ocorrido
um encaixamento das duas mudangas, “a restruturagdo no sistema pronominal e a emergéncia da relativa
cortadora” (p. 88). Ressalta-se que nos dados de 1981 de Tarallo (citado por Tarallo, 1993/1996a, p. 87),
emprega-se ainda mais extensivamente o pronome lembrete, especialmente com genitivo (52,9%), e,
sobretudo, a relativa cortadora (OI: 75%; obliquo: 82,2%; genitivo: 41,2%); a estratégia padrdo ndo
ultrapassaria 6% dos casos (p. 87). Para o enrijecimento do PB em dire¢do a SVO nas declarativas e a mudanga
no padrdo da ordem de palavras de VS para SV em perguntas diretas e (menos aberrantemente) em indiretas
— processos de mudanca (e distanciamento do PE) que Tarallo relaciona aos dois primeiros —, ver Tarallo
(1993/19964a).

2 Distinguem-se, por exemplo, quanto a posigdo dos cliticos, sendo o 1.° texto essencialmente proclitico € o
2.°, enclitico; e as estratégias de relativizagdo: ao contrario do 2.° texto, que refletiria a norma oficial imposta
no periodo quanto a contextos sintaticos preposicionados, no 1.° texto ocorreram pelo menos duas sentengas
relativas cortadoras (Pagotto, 1998, pp. 50-52). A julgar por esses e outros fendmenos, tem-se que o texto de
1824 estaria mais proximo do PB vernaculo de hoje em dia do que o texto posterior, de 1892.



33

exogenas — até hoje ainda ndo “internalizadas”.

De acordo com Pagotto (1998), baseando-se nos estudos de Gil (1994) sobre os
conceitos de nacionalidade na independéncia, a diferenga que ha entre os dois textos se da
pelo fato de que, no final do século XIX, ao mesmo tempo em que as elites buscavam uma
ruptura politica com o passado colonial, tinham também a meta de formar uma nagao “branca
e europeizada”, “homogeneizada culturalmente”:

Este projeto politico [das nossas elites] tinha como algumas de suas metas formar uma nagéo
branca e europeizada, constituindo uma populagdo homogeneizada culturalmente; e criar um
Estado suficientemente forte e centralizado que conduziria o projeto de estruturacdo da
nacao. (Gil, 1994, p. 5, citado por Pagotto, 1998, p. 55)

Assim, enquanto em Portugal, o Romantismo propiciou ascender a norma culta as
variedades linguisticas utilizadas pela burguesia — entre outros motivos, devido a expansao
das vendas de poesias e romances que a €poca passavam a se popularizar e a atingir camadas
com essas variedades linguisticas —, no Brasil ¢ essa norma culta moderna de Portugal a
que vai ser tida como o modelo de lingua, em detrimento da norma utilizada pela populagao
culta brasileira daquele periodo. Tal importagdo ocorreria pela necessidade de se constituir
uma elite “a imagem e semelhanc¢a”, da qual a nagdo pudesse se construir: a aproximagao
com a cultura europeia seria uma maneira de a elite se diferenciar dos demais segmentos da
populagdo, e “como o acesso a esta norma culta se daria somente a partir de rigorosa
educagao [privilégio de poucos], estava garantido o processo de exclusao” (Pagotto, 1998,
p. 55).

De fato, até¢ a década de 1930, havia essa aspiragdo explicita das elites pelo que
denominavam “embranquecimento da raca”, e, conforme Faraco (2004), no que concerne a
lingua, a reagdo sistematica “contra tudo aquilo que nos diferenciasse de um certo padrao
linguistico lusitano™ (p. 43). As propostas de um abrasileiramento da norma-padrao, a
utilizagdo dos usos cultos brasileiros (como no caso das polémicas envolvendo José de
Alencar '*) eram enfrentadas da mesma forma com que eram enfrentadas as variantes
linguisticas entdo nomeadas “portugués de preto” (ou “pretogués”), “lingua de negros bogais

» 14

e de racas inferiores” ', como “sindonimo de corrupgdo, degeneracdo, desintegracao”

13 Nesse periodo surgem polémicos debates publicos sobre a legitimidade ou ndo de uma lingua nacional
brasileira. Sdo dignas de nota, por exemplo, as discussdes entre José de Alencar e Pinheiro Chagas em 1870.
Pinheiro Chagas critica a linguagem de Alencar no seu romance lracema — por conta do uso que faz de
neologismos, da colocagdo pronominal, do uso do artigo e da omiss@o do se reflexivo em determinados verbos;
¢ entdo contestado por Alencar em um postscrito na segunda edi¢do de seu romance.

14 Faraco remete entdo a discussdo realizada por Beatriz Protti Christino em sua dissertagdo de mestrado,
publicada em 2002 (citado por Faraco, 2004, p. 43).
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(Faraco, 2004, p. 43) — em outras palavras se enfrentavam tanto as normas populares do PB
(decorrentes dos inumeros contatos com linguas indigenas e africanas) como a norma culta,
jé interrelacionada com as normas populares.

Boa parte da elite letrada da época se mostra reaciondria ao projeto romantico de
abrasileiramento da norma culta escrita, para que ndo se “nobilitasse” o portugués popular
(Faraco, 2015a, p. 66). Tal pensamento se manifesta, por exemplo, no discurso do politico,
jornalista e jurista brasileiro Joaquim Nabuco em 1898 (cf. Pinto, 1978, pp. 197-198, citado
por Faraco, 2015a), durante a comemoracao do primeiro aniversario da Academia Brasileira
de Letras (ABL):

A raca portuguesa, como raga pura, tem maior resisténcia e guarda assim melhor o seu
idioma; para essa uniformidade da lingua escrita devemos tender. Devemos opor um
embarago a deformagdo que é mais rapida entre nds; devemos reconhecer que ecles sdo os
donos das fontes, que as nossas empobrecem mais depressa e que € preciso renova-las indo

a eles. A lingua ¢ um instrumento de ideias que pode e deve ter uma fixidez relativa. Nesse

ponto tudo devemos empenhar para secundar o esforco e acompanhar os trabalhos dos que

se consagrarem em Portugal a pureza do nosso idioma, a conservar as formas genuinas,
caracteristicas, lapidarias da sua grande época... Nesse sentido, nunca vird o dia em que

Herculano ou Garrett e os seus sucessores deixem de ter toda a vassalagem brasileira. (pp.

62-63)

Até mesmo debates mais acirrados sobre a lingua, que aparentemente evocariam a
defesa de um portugués brasileiro, se revelariam questionaveis. Ressalta-se a polémica
protagonizada por Rui Barbosa e Ernesto Carneiro Ribeiro em torno do texto do projeto do
primeiro Codigo Civil Brasileiro.

Em 1902, Rui Barbosa emite um parecer com corre¢des ao Codigo Civil (de autoria
de Clovis Bevilaquia e revisado por Ernesto Carneiro Ribeiro); nesse mesmo ano, Carneiro
Ribeiro o responde: “Ligeiras observacdes sobre as emendas do Dr. Rui Barbosa feitas a
reda¢do do projeto do Codigo Civil” (Ribeiro, 1902); tempos depois, em 1904, ¢ publicada
a réplica de Rui Barbosa, num volume de 600 paginas (Barbosa, 1953), e, em 1905, nova
resposta de Carneiro Ribeiro (a sua tréplica), de 896 paginas, intitulada “A redagdo do
Projeto do Codigo Civil e a Réplica do Dr. Rui Barbosa” (Ribeiro, 1950). Nesse debate
acirrado, Rui Barbosa ndo se centrava na natureza juridica do documento, mas em supostos
erros de portugués.

Para Faraco (2015b), essa “famigerada polémica” foi nociva para a cultura linguistica
do pais, contribuindo para a consolidacdo da cultura do erro (p. 23). Segundo ele, nem

mesmo as respostas de Ernesto Carneiro Ribeiro, baseadas nos usos de autores classicos,

“conseguiram reverter o0 mal que Rui Barbosa fez ao imaginario social sobre a lingua
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portuguesa do Brasil e nossas relagdes com ela” (p. 23)'°.

Vale mencionar, ndo obstante, segundo Mariani (2011), que tanto Rui Barbosa
quanto Carneiro Ribeiro se referem ao “bom uso” e aos “bons autores portugueses” (p. 248):
nenhum dos dois defenderiam de fato um portugués brasileiro, estando ambos numa mesma
“matriz de sentidos” (p. 243).

Mariani (2011), uma das principais pesquisadoras do embate entre Rui Barbosa e
Carneiro Ribeiro, assinala que as polémicas trazidas por esses textos representam “imagens
da lingua articuladas a determinado sentido para a lingua nacional” (p. 240):

Afinal, Rui Barbosa, ao afirmar que Clovis Bevilaquia, o autor do texto original do projeto
de codificagdo, e, por extensdo, Ernesto C. R., o Gltimo revisor do texto, escrevem e usam
mal sua lingua nacional, observa-se a imposicdo de uma identidade linguistica exterior,
oriunda da memoria metalica '® de ideias linguisticas que ainda sofrem os efeitos da
colonizagdo. (Mariani, 2011, p. 240)

Mais adiante, a autora pontua:

Para além de ser uma polémica linguistica, nela se inscreve, também, um projeto juridico de
sujeito e de nacdo, pois a disputa de sentidos para o formato linguistico do codigo civil supde
a articulagdo imaginaria de uma unidade linguistico-social, como pressuposto para a
obten¢do e manutengdo de uma identidade para o Brasil republicano a ser organizada sob as
rédeas do Codigo. (Mariani, 2011, p. 243)

Esse ¢ um periodo marcado por essa questdo relativa as especificidades do portugués
do Brasil em relagdo ao portugués europeu, além da busca de outras correntes tedricas'’.
Conforme Eduardo Guimaraes (1994, para. 48):

O que ressalta nesta discussdo ¢ que ela ndo ¢, naquele momento, simplesmente uma
discussdo tedrica e descritiva, mas ¢ uma discussdo fortemente politica e militante. Esta
militancia ou se d4 como sustenta¢do da independéncia brasileira relativamente a Portugal
ou como, simplesmente, o estabelecimento da especificidade do Portugués do Brasil.

E. Guimaraes (1994), em sua periodizagao para os estudos do portugués no Brasil
considerando fatos de ordem politica e institucional, classifica esse momento como o 2.°

periodo, o qual abarcaria os debates sobre a (in)adequacdo de construgdes (como o0s

15 Nos anos de 1920, essa “cultura do erro”, lembra Faraco (2015b), vai encontrar na Revista de Lingua
Portuguesa (criada e dirigida por Laudelino Freire) um dos seus principais meios de difusdo (p. 23).

16 Memoria que institucionaliza sentidos para o portugués falado no Brasil (cf. Orlandi, 2002, citado por
Mariani, 2011, p. 238).

17 Jalio Ribeiro em sua Grammatica Portugueza (1881) considera que “antigas gramaticas portuguesas eram
mais dissertacdes de metafisica do que exposi¢des do uso da lingua” (Nascentes, p. 28, citado por Guimaraes,
1994, para. 13). Busca o autor outras influéncias tedricas, advindas da Alemanha (Becker) e Inglaterra (Mason).
Segundo E. Guimardes (1994, para. 13): “esta atitude de Julio Ribeiro corresponde a um distanciamento da
influéncia direta de Portugal. Distanciamento, correspondente . . . ao que foi se dando em diversas atividades
no Brasil a partir de século XIX”.

Para uma andlise sobre como a orientacdo cientificista dos gramaticos de tal geragdo era mais de natureza
retérica do que propriamente de aplicacdo de métodos descritivos de lingua, ver Teixeira (2008).
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protagonizados por José de Alencar e Pinheiro Chagas), a publicacdo de gramadticas, entre
as quais a Grammatica Portugueza, de Julio Ribeiro (1881), e a fundagdo da Academia
Brasileira de Letras (1897). Marcaria o fim de tal periodo, a fundac¢ao das faculdades de
Letras no pais'®, no final da década de 1930.

Segundo E. Guimaraes (1994), utilizando-se do conceito de gramatizagdo
desenvolvido por Auroux (1992), a gramatizag¢do brasileira teria se iniciado na segunda
metade do século XIX, assumindo tracos bastante distintos do processo ocorrido na Europa:

A gramatizagdo brasileira do Portugués se da, por um lado, como o movimento oposto ao da
gramatiza¢do na Europa. Segundo Auroux a gramatiza¢do foi um modo de a Europa, o
ocidente, conhecer e dominar o resto do mundo. Para o Brasil a gramatiza¢do surge como
um procedimento de independéncia de Portugal. E se desenvolve tanto na busca de outras
filiagdes tedricas que ndo as vindas através de Portugal, quanto na medida em que os estudos
do Portugués no Brasil se dedicam a especificidades brasileiras do Portugués.

.. . esta gramatizacdo se da ligada a uma militancia a favor da especificidade do Portugués
do Brasil ou contra isso e a favor do classicismo, do purismo. Isto leva a ver entdo que a
gramatizacdo brasileira do Portugués tem em si um efeito contraditério que inclui o efeito
imaginario de que o Brasil ndo fala corretamente. De um lado, a “independéncia”, de outro
a inferioridade como efeito ideologico da relagdo do brasileiro com a lingua que fala e/ou
escreve. (Guimaraes, 1994, paras. 60-62)

Apesar dos trabalhos a favor ou, ao menos, que tinham em conta as especificidades
do portugués brasileiro, p. ex., Antonio Joaquim de Macedo Soares (1888)'°, Jodo Ribeiro

(1884), Said Ali (1908) — autores citados por E. Guimaraes (1994) —, a identidade forjada

para o Brasil republicano, enfim, se desvincularia das variedades linguisticas brasileiras.
De acordo com Martins (1978):

Na impossibilidade de criar uma lingua propria e premidos pelo complexo de inferioridade
gramatical em que nos mantinham os portugueses, s6 nos restava a fuga para frente, quero
dizer, sermos ainda mais puristas e corretos do que eles. Isso explica que a implacavel
batalha linguistica de 1902 se haja afinal resolvido contraditoriamente em favor da
supremacia lusitana, ndo sé aceita, mas também celebrada e exaltada entre todos os peds que
os brasileiros andavam entdo entoando para festejar sua propria identidade nacional, ouviu-
se de repente, sem que alias, parecesse discordante, o cantico pseudo-heroico da vassalagem
linguistica. (pp. 167-168, citado por Mariani, 2011, p. 248)

18 Na periodizacdo de E. Guimaries (1994), o 1.° periodo se inicia em 1500 e termina em meados do século
XIX, coincidindo, em sua fase final, com a Independéncia do Brasil e com a entrada das ideias romanticas no
pais; caracteriza-se pela auséncia de estudos relevantes sobre a lingua portuguesa no pais. O 2.° periodo termina
com a fundag@o da Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras da Universidade de S&o Paulo (1937) e da
Faculdade Nacional de Letras da Universidade do Brasil (1939), iniciando entdo o 3.° periodo, o qual abarca a
definicdo do idioma nacional do Brasil, “a lingua portuguesa” (1946), e a criagdo da Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB) (1958); termina em meados dos anos de 1960, quando a Linguistica passa a ser disciplina
obrigatoria nos cursos de Letras do pais. O 4.° (e ultimo) periodo, iniciado nos anos de 1960, se caracteriza
pela implementacdo da Linguistica em todos os cursos de graduag@o em Letras e pelo surgimento de cursos de
pos-graduacdo na éarea.

19 Macedo Soares defende em seu Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa (1888) que a lingua escrita do
Brasil deva se pautar na lingua falada no pais (citado por E. Guimaraes, 1994, para. 53).
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Da “militancia a favor da especificidade do portugués do Brasil” ou a favor do
classicismo/purismo relativamente aos padrdes portugueses (E. Guimaraes, 1994, para. 62),
houve a vitdria dos padrdes portugueses?’, ainda que com algumas concessdes, no decorrer
do tempo, a certas peculiaridades do portugués do Brasil (cf. Pagotto, 1998)>!.

Infelizmente, os instrumentos linguisticos raramente levam em conta a historicidade
da constituicdo da norma-padrao nas linguas, o que acaba por contribuir para que se tenha
uma concepgao de lingua como homogénea e independente de fatores sdcio-historicos.

A 1identificacao habitual de lingua com norma-padrao, a desconsideragao da lingua
como um processo socio-historico, também leva a dificuldade dos modelos e teorias
linguisticas de terem em conta a sua heterogeneidade intrinseca, fazendo-os basear-se muitas
vezes na norma-padrdo para as suas analises — como ocorre com o estruturalismo e o
gerativismo chomskyano (cf. Milroy, 2001).

Se mesmo para os linguistas pode ser dificil dissociar lingua da norma-padrao, mais
dificil ainda se faz essa dissociagdo no seio da sociedade. Como o senso comum do conjunto
de falantes ¢ de que a lingua, geralmente identificada com o padrao, ¢ de natureza estatica,
tendem a associar mudanca com decadéncia (Faraco, 2004). Tal fato contribui para
distanciar ainda mais a norma-padrao da realidade linguistica, uma vez que se busca a todo
custo preservar (principalmente na modalidade escrita) o padrao artificialmente construido.

Diferentemente do que cré o senso comum, as mudangas ndo provocariam a
desintegracao das linguas, estas se reacomodariam com as transformagdes:

A historia das linguas, na contramao do sentimento comum, mostra cristalinamente que as
mudangas, embora continuas e inexoraveis, ndo geram perda e desintegragdo, mas apenas
reacomodacdes de aspectos estruturais. Em outros termos, as mudangas redesenham a
gramatica, mas jamais afetam a plenitude estrutural da lingua e, consequentemente, sua
funcionalidade social. E isso porque as mudancas nunca se fazem de modo abrupto e

20 Vale ressaltar que a NGB, agdo do Estado brasileiro, que, segundo E. Guimardes (1994), estaria no recorte
da especificidade, teria o propdsito de “unificar o ensino” do portugués no pais. Ressaltam-se os trechos do
autor: “a gramatizagdo brasileira do Portugués ¢, também, um modo de constituir o portugués como lingua
unica e nacional”; “. . . ou seja, ndo era s6 que a lei estabelecesse o portugués como lingua nacional, e num
certo momento estabelecesse uma nomenclatura oficial brasileira. Mais que isso, o ensino apagava todas as
linguas indigenas (quase duzentas) e as linguas dos imigrantes” (E. Guimaraes, 1994, para. 65).

2l Ressalta-se aqui a contribui¢io do movimento modernista brasileiro, que, ao preconizar o uso na producio
literaria (ver, por exemplo, Poética e Evocagdo do Recife, de Manuel Bandeira), propiciou que gramaticas e
dicionarios acolhessem, ainda que de modo timido, algumas caracteristicas proprias do portugués culto
brasileiro; ndo era possivel ignorar completamente o que vinha da literatura nacional.
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universal, muito menos quando se trata da transposi¢do de fendmenos da fala para a escrita®.
(Faraco, 2004, p. 50)

A repercussao no ensino da associagao equivocada de norma-padrao com a lingua
propriamente dita, e desta com homogeneidade, estabilizagcdo e invariabilidade, ¢ destacada,
ainda em 1968, pelo linguista Aryon Rodrigues — um dos pioneiros no Brasil a se debrugar
sobre a questdo da norma-padrdo e ensino da lingua portuguesa no pais:

E no ensino da lingua portuguesa nas escolas que provavelmente vamos encontrar mais forte
consciéncia e maior consenso sobre uma lingua padrao escrita. Quase sem excecdes os livros
didaticos de lingua portuguesa, todos de carater normativo, ensinam uma mesma variedade
de lingua escrita, cuja gramatica é a que se infere da analise dos melhores escritores
portugueses dos séculos XVI a XIX e dos brasileiros do século XIX e inicio do XX. Alguma
heterogeneidade ha, € claro, entre os fatos oriundos de tdo largo periodo de historia literaria,
mas esta € resolvida, embora de forma arbitraria e as vezes contraditdria, pela autoridade que
se atribui aos autores dos mesmos livros, os quais vdo acumulando uma espécie de
jurisprudéncia que firma a norma. Os professores que ensinam a lingua nas escolas, em sua
maioria, seguem inteiramente as prescricdes das gramaticas normativas e estdo imbuidos da
convicgdo de que a norma nelas fixada deve ser observada integral e exclusivamente ndo s6
por seus alunos, mas igualmente por quaisquer pessoas que escrevam. Para esses professores
a lingua compendiada nas gramaticas ¢, portanto, um padrio ideal coercitivo. (Rodrigues,
1968/2004, p. 16)

Do texto de Aryon Rodrigues, destacam-se o ensino como institui¢do de prescri¢ao
e manuten¢ao de uma norma-padrdo anacrénica e a literatura como pretexto para a sua
fixacao.

Hé muito se tem tido a consciéncia de que a imposi¢cdo da norma-padrdo nio tem
feito que o alunado a dominasse. Permanece também atual a constatacdo de Rodrigues
(1968/2004) de que “a aceitagdo desse padrao ¢ bem menor na sociedade do que faz supor a
unidade de vistas que exibem os professores” (p. 17).

A respeito disso, assinala Faraco (2008):

[HA] um sério (e secular) equivoco de analise da realidade linguistica do nosso pais: o que
se chama de “erros” comuns — por serem justamente “erros” de todos — constituem, na
verdade, caracteristicas definidoras do portugués brasileiro urbano comum. Por isso mesmo,
nao ha sobre eles qualquer efeito, seja da recorrente condenacdo conservadora, seja da
insistente a¢do “higienizadora” da escola. (p. 49)*

22 Ressalta Faraco (2004) que o aparecimento de fendmenos comuns da fala culta no texto escrito constitui
“precioso documento” de recomposigdes pelas quais também passa a escrita (p. 51) — ainda que nesta haja
maior controle dos fendmenos linguisticos. E cada vez mais frequente, por exemplo, o corte de preposi¢des em
construgoes relativas. Por ser cada vez mais utilizado na escrita, ¢ valido afirmar que a populagao letrada/culta
estd perdendo o controle consciente dessa constru¢cdo — ainda que siga sendo vista por alguns como exemplo
de “desintegracdo”: “Gnica chave de interpretacdo dos fatos que o senso comum lhes oferece” (Faraco, 2004,
p- 50).

230 autor remete a Milroy e Milroy (1999) para uma discussio sobre “atitudes condenatorias”, neste caso em
relagdo ao inglés britanico, que nada ou pouco repercutem no comportamento do conjunto de falantes.
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No ambito escolar, vale considerar também, conforme Martins et al. (2014), que o
julgado correto pelo professorado pode ainda pertencer a uma norma-padrao idealizada, a
qual ndo necessariamente coincidiria com a tradi¢do gramatical (p. 12). Conforme Kato
(2013, p. 153, citado por Martins et al., 2014), o que € proposto pela escola, ainda
hodiernamente, pode ndo recuperar nem a norma culta, nem a norma-padrdo, seria como um
“terceiro elemento” ao “procura[r] manter as perdas gramaticais [associadas a gramatica do
portugués brasileiro contemporaneo], ou recupera-las de forma distorcida, tendo por modelo
as normas da gramatica do portugués europeu” (p. 35). Os ideais propostos/ensinados pela
escola poderiam entdo ndo estar recuperando nem a gramadtica da populagdo letrada nem a
tradi¢cdo gramatical.

Quanto as obras literarias, cabe ressaltar que os seus trechos tém servido de
justificativa de regras propostas muitas vezes pelas proprias pessoas autoras de gramaticas.
Nos términos de Callou (2008), “ndo ¢ o escritor, mas o gramatico normativo que fixa a
chamada norma padrdo: o escritor € o pretexto” (p. 58).

E anedética a observagio que faz o linguista portugués Ivo Castro (2002) a respeito
de uma correcdo — neste caso feita por uma equipe editorial — de um texto de Eca de
Queiroz, cujo original teria vindo com casos de flexao plural do verbo Aaver existencial:

Sucede que esta frase, juntamente com muitos outros exemplos de houveram e haviam, se
encontra no manuscrito da Tragédia da Rua das Flores, escrita pelo punho de Ec¢a de
Queiroz. Em védo a procuraremos nas suas edigdes, pois os editores corrigiram a lingua do
autor em nome da gramatica normativa. (p. 12, citado por Callou, 2008, p. 58)

Notavel também ¢ um exemplo trazido por Faraco (2015a). O autor encontra em dado
instrumento linguistico um comentério que depreciava Carlos Drummond de Andrade por
ter empregado o ‘fer existencial’: “um derrotista da nossa gramatica” (Almeida, 2005, p.
470, citado por Faraco, 2015a, p. 64).

Prova de que o escritor ¢ de fato o pretexto.

1.1.2.2 Norma culta — o conjunto das variedades urbanas de prestigio

A norma-padrdo, por prever uma homogeneidade que ndo ¢ propria das linguas
naturais, ndo ¢ encontrada, integralmente, em nenhuma variedade linguistica. Falantes com
plena escolarizagdo e acesso aos bens da cultura escrita, os(as) “falantes cultos(as)”, até
mesmo em suas falas mais monitoradas, utilizam-se de determinados elementos que ndo sao
acolhidos pela norma-padrao, ou ainda que sdo por ela proibidos.

Tem-se, entdo, que a norma-padrao ndo deva ser confundida com a norma culta. A
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primeira remete & gramatica normativa tradicional; ja a norma culta abarca o conjunto das
variedades tipica e tradicionalmente urbanas, a(s) norma(s) linguistica(s) de fato empregadas
por grupos sociais de maior acesso a cultura escrita, “melhor situados na piramide economica
e, portanto, com acesso historico pelo menos a educacao basica completa e aos bens da
cultura letrada™ (Faraco, 2015a, p. 67). Essa distingdo terminoldgica ¢ fundamental no
contexto brasileiro, visto que hd uma separagdo consideravel entre o conjunto de normas
praticadas pela populacao escolarizada e a norma-padrao.

Cabe aqui ressaltar que no portugués europeu (PE) também ocorre uma
desatualizagdo de gramadticas e diciondrios, e at¢é mesmo uma contradi¢do entre diferentes
graméticas e/ou dicionarios (cf. Méia, 2005)%*; de fato, nas linguas de modo geral, sempre
ha de ocorrer uma discrepancia entre instrumentos normativos e realidade linguistica.
Contudo, tal dissociagdo em PE dificilmente pode ser equiparada a situacdo linguistica
brasileira, em que a discrepancia entre norma-padrdo e norma culta se d4 em niveis tidos
como mais profundos da estrutura linguistica (cf. Pagotto, 1998; Tarallo, 1996a, 1996b).

Convém, ainda, acrescentar o detalhamento que Lucchesi (2004) faz do termo norma
culta no contexto brasileiro:

A norma culta seria, entdo, constituida pelos padrdes de comportamento linguistico dos
cidaddos brasileiros que tém formacdo escolar, atendimento médico-hospitalar e acesso a
todos os espagos de cidadania, e ¢ tributario, enquanto norma linguistica, dos modelos
transmitidos ao longo dos séculos nos meios da elite colonial e do Império e inspirados na
lingua da Metropole portuguesa. (p. 87)

A norma culta também tem sido associada as variedades utilizadas por falantes com
escolaridade superior completa. Tal definicdo advém do Projeto NURC (Norma Urbana
Linguistica Culta), um frutifero trabalho de documentacgdo e descri¢ao da fala de brasileiras
e brasileiros de Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre, registrada

durante as décadas de 1970 e 1990%. As gravagdes de 4udio com essas pessoas, todas com

24 Para tratar da desatualizacdo dos instrumentos normativos portugueses, Telmo Moéia (2005) discorre sobre
os seguintes fenomenos em variagdo na norma culta: i) flexdo em ntimero (plural de palavras terminadas em -
x e plurais com deslocamento do acento), ii) participios duplos e iii) ortografia de parénimos e palavras
homéfonas.

25O Projeto NURC surgiu do interesse do professor Nélson Rossi, da Universidade Federal da Bahia, em
relatorio solicitado pela Comissdo de Linguistica Ibero-Americana do Programa Interamericano de Ensino de
Idiomas, em 1968, de se estender ao Brasil a execucdo do Proyecto de Estudio Coordinado de la Norma
Lingiiistica Culta de las Principales Ciudades de Iberoamérica y de la Peninsula Ibérica — de que
participavam as cidades de Bogot4, Buenos Aires, Caracas, Havana, Lima, Madri, México, Porto Rico e
Santiago do Chile — por notar semelhangas entre a problematica do espanhol nas Américas e do portugués no
Brasil (Callou, 2008, p. 232). As cinco capitais brasileiras, assim como as capitais hispanofalantes,
propiciariam amostras relativas a uma significativa populacdo das zonas urbanas dos paises (por volta de um
sétimo da populagdo, no caso do Brasil, a época do inicio do projeto).
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formagao superior completa, t€m servido de corpora para uma série de estudos que analisam
a fala culta brasileira nos seus diversos niveis, fonético-fonologico, morfossintatico,
discursivo-pragmatico e lexical. O projeto ¢ hoje considerado um dos mais importantes na
descricdo do portugués culto falado no Brasil, e tem dado origem a artigos, livros,
dissertacdes e teses, de diversas perspectivas tedrico-metodoldgicas. Portanto, o termo
norma culta nos estudos linguisticos brasileiros pode também ser compreendido como o
conjunto das variedades linguisticas utilizadas pela populagdo brasileira com Ensino
Superior completo.

Nao se entende aqui que haja uma contradi¢do entre a definicdo de norma culta
advinda do Projeto NURC e a dada por Faraco, ja que num pais como o Brasil, em que a
Educagao Basica ¢ tida como de baixa qualidade, falantes com letramento pleno tendem a
coincidir com falantes que tenham finalizado o Ensino Superior € ndo tdo somente o Ensino
Médio?®.

Vale ressaltar que ¢ comum deparar-se com a confusdo entre os termos norma-
padrdo e norma culta ndo apenas na sociedade, mas também na literatura académica e
didatico-pedagogica brasileira, o que, conforme Bagno (2011), deixa “atras de si uma esteira
de consequéncias nefastas para o ensino e para o licido entendimento da realidade
sociolinguistica do pais” (p. 367), uma vez que a identificagdo de norma-padrdo com
realidade linguistica contribui para que a lingua seja vista como estatica, homogénea,
favorecendo discriminagdes de base linguistica.

O termo norma culta “pulou os muros da universidade” (Faraco, 2015b, p. 21) e
passou a ser de uso comum. Aparece nos documentos oficiais, na midia, nas escolas, mas
sem que seja propriamente definido/delimitado:

Perdeu, neste processo, precisdo semantica. Seu contetido mais técnico se diluiu num caldo
indefinido de significados, o que tem dificultado sua elucidacdo e seu ensino. Fala-se em
“norma culta” como se todos soubéssemos do que precisamente se trata.

Desse modo, os problemas que atravessam esse tema ndo se deixam ver com suficiente
clareza para que possamos enfrenta-los criticamente, abrindo, assim, caminhos para
reformularmos nossas atitudes diante da complexa realidade sociolinguistica brasileira e para
darmos nova direcdo as praticas didatico-pedagogicas voltadas ao ensino da expressdo culta.
(Faraco, 2015b, p. 21)

Para melhor definir e conceituar no Brasil a norma culta, ndo tdo simples de ser

delimitada, Faraco aponta para o conhecimento dos trés continuos propostos por Stella Maris

26 O Ensino Fundamental (6 a 14 anos de idade; 1.° a 9.° ano) e o Ensino Médio (15 a 17 anos de idade; 1.° a
3.° ano) constituem a Educacdo Basica brasileira. O Ensino Superior corresponde ao ensino universitario.
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Bortoni-Ricardo (2004, 2005), assim como do conceito linguagem urbana comum (Preti,
1997).

De acordo com Bortoni-Ricardo, o espectro das variedades que compdem o
portugués no Brasil pode ser dado em trés continuos: rural-urbano, oralidade-letramento e
monitoragdo linguistica — detalhados na préxima secdo. Ja o termo linguagem urbana
comum (Preti, 1997) se refere ao conjunto de variedades utilizado tipicamente nos centros
urbanos, e amplamente empregado nos meios de comunicagao de massa, que ndo deixa de
carregar certos tracos rurais, devido a fatores sdcio-historicos especificos.

O Brasil passou por um acelerado processo de industrializacdo e de consequente
urbaniza¢do. Em menos de 50 anos, a partir da década de 1930, a maioria da sua populacao
(aproximadamente 80%) passou a ser urbana, o que elevou o pais ao patamar dos paises mais
urbanizados do mundo. Tal fato, somado ao aumento do acesso aos meios de comunicagao
e as politicas homogeneizantes de Getalio Vargas durante o Estado Novo (1937-1945), em
que os meios de comunicagdo social (rddio e TV) tenderam a uma “pasteurizacdo da
variedade linguistica” (a um evitamento do uso de grande parte das variedades faladas do
PB), levou a uma difusdo de uma /linguagem urbana comum, a qual se encontraria no
entrecruzamento do polo urbano (continuo rural-urbano) com o de letramento (continuo
oralidade-letramento) (Faraco, 2008, p. 44).

A TV esté, ou ao menos estava até o advento e expansao da internet, praticamente
em todas as casas brasileiras, com forte centralizagdo em suas formas de producgdo e
transmissdo. A linguagem urbana comum tem sido propagada por ela desde os seus estilos
menos monitorados (novelas, programas de humor e sitcoms) aos mais monitorados
(noticiarios e programas de entrevistas). Assim, dificilmente a populagdo brasileira ndo
estaria a mercé de sua influéncia.

Dino Preti (1997) sublinhou o fato de que as variedades da linguagem urbana
comum, em principio consideradas como populares, eram na realidade muito préximas as
producdes linguisticas da populagdo culta, assemelhando-se muito (ou mesmo se igualando)
as variedades empregadas pelas pessoas informantes do Projeto NURC:

Em sintese, o que o corpus do Projeto NURC/SP tem-nos mostrado (e isso ja na década de
[19]70) é que os falantes cultos, por influéncia das transformagdes sociais contemporaneas .
. . (fundamentalmente, o processo de democratizagdo da cultura urbana), o uso linguistico
comum (principalmente, a acdo da norma empregada pela midia), além de problemas
tipicamente interacionais, utilizam praticamente o mesmo discurso dos falantes urbanos
comuns, de escolaridade média, até em gravagdes conscientes e, portanto, de menor
espontaneidade. (Preti, 1997, p. 26)
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Essas variedades linguisticas “intimamente relacionadas com a vida e a cultura
tradicionalmente urbana” (Faraco, 2008, p. 44), empregadas especialmente por falantes de
renda média para a alta e, portanto, com bons niveis de escolaridade (pelo menos o Ensino
Médio completo), sdo as que hoje exercem a maior for¢a de atracdo centripeta sobre as
demais variedades.

Também no meio escolar, as variedades da /inguagem urbana comum podem ser as
dominantes, o que se deve, conforme Mattos e Silva (2004b), principalmente as
caracteristicas sociolinguisticas e socioecondmicas da maior parte do professorado da
Educacao Basica brasileira, o qual teria um grau médio de letramento e se utilizaria de estilos
“medianamente” monitorados.

Seria entdo a linguagem urbana comum a que “balizaria”, nos termos de Faraco
(2008), o falar culto brasileiro: “a norma culta falada pouco se distingue dela” (p. 47). Faraco
chega a questionar se de fato vale a pena separar a norma culta falada desta linguagem
urbana comum, uma vez que ndo possuem diferencas substanciais — chega inclusive a dar
um termo alternativo que abarca ambas, enquanto se busca uma designa¢ao mais apropriada,
“norma culta/comum/standard”’ (Faraco, 2008, p. 62).

Como se tem visto, a norma caracteristica da fala da populagao brasileira plenamente
escolarizada ndo equivale a norma-padrdo; na realidade, assemelha-se muito mais a
linguagem urbana comum (cf. Preti, 1997; Faraco, 2008). Por outro lado, mostras da norma-
padrao também se encontram na fala da populacao culta (p. ex., verbos de movimento
regendo a preposicao a, ‘fui a Bahia’), ainda que, por muitas vezes, estejam em variagao
com elementos nao acolhidos pelo padrao normativo (‘fui na Bahia’).

Neste trabalho, finalmente optou-se por nao se estabelecer uma diferenciagao entre
a linguagem urbana comum e a norma falada por brasileiras e brasileiros de plena
escolarizagdo — com a ressalva de que, em praticas de maior monitoramento estilistico,

estas pessoas disporiam de um repertério linguistico mais valorizado socialmente.

1.1.2.3 Normas populares — esmaecida a polarizagdo, subsiste o preconceito

Além dos conflitos no ambito da expressdo culta, ha de se acrescentar a divisao entre
norma culta e normas populares, representando estas tltimas as “variedades de origem rural,
proprias dos segmentos sociais da parte baixa da piramide econdmica e, portanto, com acesso
historicamente restrito a educagdo basica completa e aos bens da cultura letrada” (Faraco,

2015a, p. 67).
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Nesse ponto cabe ressaltar o multilinguismo generalizado (Mattos e Silva, 2004a)
existente na América Portuguesa entre os séculos XVI e XVII, em que conviviam linguas
gerais, centenas de linguas indigenas e africanas e um portugués minoritario utilizado pela
elite colonial. Tal panorama, ainda que nao tivesse sido de longa duracao, teria atuado no
desenvolvimento das normas populares brasileiras:

a babel da massa explorada ndo subsistiu por muito tempo nas terras brasileiras, pois os filhos
de indios apresados e africanos escravizados foram adquirindo, como lingua materna, ndo as
linguas de seus pais, mas o portugués defectivo que estes mastigavam, como segunda lingua,
em funcao da violenta repressao simbolica e cultural que a classe dos senhores exercia sobre
a massa trabalhadora, sendo o uso das linguas nativas um dos principais alvos dessa sanha
opressiva, visto que . . . era[m] vista[s], ndo sem razdo, como meio privilegiado para a
preparagdo dos violentos motins que permeiam a historia da sociedade escravocrata
brasileira. (Lucchesi, 2015, p. 91)%’

Descendentes de povos indigenas aculturados das regides mais periféricas do pais e
a populacdo negra difundem o portugués pelo pais; mas um portugués ja distinto: variedades
do portugués faladas como segunda lingua junto a “uma versao nativizada desse portugués
defectivo, que se foi tornando a lingua materna dos filhos mesticos e endégamos [de] indios
e africanos” (Lucchesi, 2015, p. 92). Essas variedades do portugués (sendo a “nativizada”
fruto de um processo de transmissdo linguistica irregular de tipo leve®® — cf. Lucchesi,
2003, 2015) se oporiam ao portugués dos colonizadores e descendentes, ainda que, pela
convivéncia, estes ndo estivessem imunes as variedades apartadas do PE.

Durante todo o periodo da colonizagdo, de meados do século XVI até inicios do
século XIX, o territério que hoje corresponde ao Brasil era predominantemente rural.
Cidades e vilas, geralmente litoraneas, ndo exerciam influéncia nas “longinquas e
espacejadas povoacdes no interior” (Cunha, 1985, p. 17, citado por Lucchesi, 2004, p. 77).
Os centros urbanos eram pequenos e estavam sob forte influéncia cultural e linguistica da
metropole: “a elite colonial era ‘zelosa’ dos valores europeus, buscando assimilar e preservar

ao maximo os modelos de cultura e de lingua vindos d’além mar” (Lucchesi, 2004, p. 77).

27 Ha de se adicionar que, em 1757, a lingua geral, antes integrada ao projeto colonial, passa a ser proibida pelo
governo portugués. De um multilinguismo generalizado, o Brasil passaria a um multilinguismo localizado
(Mattos e Silva, 2004a), em que hoje sobrevivem uma pequena parte das linguas indigenas de outrora ¢ algumas
linguas de imigracao.

28 Segundo Lucchesi (2015), processos de transmissdo linguistica irregular de tipo leve dariam “ensejo a
variedades linguisticas cuja gramatica exibe processos de variagao e mudanca induzidos pelo contato, sem que
estes sejam suficientemente intensos para gerar uma gramatica qualitativamente distinta daquela da lingua-
alvo, como ocorre na crioulizagdo” (p. 103). A consequéncia “mais notavel” de tais processos seria a “erosdo”
de mecanismos gramaticais sem valor informacional, p. ex., a flex3o de caso e as marcas de concordancia
nominal e verbal (Lucchesi, 2015, p. 103).
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Por outro lado, no interior do pais, para onde teria ido a maioria da populacao no periodo
colonial, um outro tipo de lingua se formava:

Fora dos reduzidos centros da elite, nas mais diversas regides do pais, o portugués era levado,
ndo pela fala de uma aristocracia de altos funcionarios ou de ricos comerciantes, mas pela
fala rude e plebeia dos colonos pobres. Além disso, a lingua portuguesa era adquirida nas
situacdes as mais precarias pelos escravos, que muitas vezes preferiam se comunicar entre si
usando uma lingua franca africana. Sob essas asperas condi¢des, a lingua portuguesa se foi
disseminando entre a populacdo pobre, de origem predominantemente indigena e africana,
nos trés primeiros séculos da historia do Brasil. (Faraco, 2004, p. 77)

Uma “polarizag¢ao linguistica” (Lucchesi, 2004, 2015) entre, por um lado, elites
cultas, orientadas a padrdes europeus de lingua e comportamento, e, por outro, o restante da
populacdo (a sua maioria), sem acesso aos bens culturais/educacionais e orientada por
“variedades defectivas do portugués”, teria marcado a historia da formagao do portugués
brasileiro.

Na década de 1950, assim Serafim da Silva Neto (1951) faz referéncia a essas
circunstancias:

Dos principios da colonizagdo até 1808, e dai por diante com intensidade cada vez maior, se
notava a dualidade linguistica entre a nata social, viveiro de brancos € mesticos que
ascenderam, ¢ a plebe, descendente dos indios, negros ¢ mestigos da col6nia. (pp. 88-89,
citado por Lucchesi, 2004, p. 77)

As variedades do portugués faladas pela grande maioria da populagdo brasileira
durante o processo de formagao do Estado brasileiro se distinguiam da fala das elites cultas,
especialmente por conta do contato massivo daquelas com linguas indigenas e africanas, o
que profundamente teria marcado a historia sociolinguistica brasileira (cf. Lucchesi, 2003,
2004, 2015; Lucchesi, Baxter, & Ribeiro, 2009; Mattos e Silva, 2004a).

Cabe mencionar que os efeitos do fim do trafico negreiro (1850) — eliminando assim
“a grande fonte do multilinguismo” (Lucchesi, 2015, p. 88) —, da aboli¢cdo da escravatura
(1888) e da entrada de milhdes de imigrantes europeus e asiaticos, entre fins do século XIX
e inicios do século XX, contribuiram para um esmaecimento da polarizacdo linguistica
(Lucchesi, 2015, pp. 34-35). Cabendo ressaltar que tal “homogeneizagdo linguistica”,
conforme lembrado por Lucchesi (2015), “ndo resultou de uma assimilagdo dos contingentes
da base da piramide social ao mercado consumidor e ao espaco da cidadania, mas da
imposicao da lingua dominante em um processo de violenta opressao simbélica e cultural”
(p- 88).

Mais tarde, o éxodo rural — o qual propiciou um aumento expressivo do alunado de

variedades populares nas escolas das cidades —, a democratizagao da cultura urbana, com a
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entrada no mercado consumidor de novos contingentes populacionais, junto com a expansao
dos meios de comunicagdo de massa, ocasionaram (e seguem ocasionando) uma espécie de
nivelamento” entre os falares urbanos cultos e os populares, influenciando-se entre si.
A respeito disso afirma Faraco (2015a):

Essa transplantagdo do campo para a cidade tem tido dois efeitos sociolinguisticos muito
claros: a assimilag¢do lenta, mas progressiva, dos modelos linguisticos tradicionalmente
urbanos por parte da populacdo migrante e seus descendentes; e, por outro lado, a introducdo,
na fala das camadas médias e altas, de estruturas criadas por mudangas ocorridas nos estratos
populacionais mais baixos da piramide socioecondmica. (p. 68)

Vale ainda destacar o trecho que abre o livro O dialeto caipira (Amaral, 1920/1976),
— “primeira tentativa de se descrever de forma abrangente um falar regional brasileiro” (V.
S. Castro, 2006, p. 1937) — em que se aponta que “a dialetacdo portuguesa em Sao Paulo”
(Amaral, 1920/1976, p. 2), a qual dava fama aos paulistas de zonas rurais (“‘os roceiros”)*
de “corromperem o verndculo com muitos e feios vicios de linguagem” (p. 1), ja se
entranhava na minoria culta:

Tivemos, até cerca de vinte e cinco a trinta anos atras, um dialeto bem pronunciado, no
territorio da antiga provincia de S. Paulo. E de todos sabido que o nosso falar caipira —
bastante caracteristico para ser notado pelos mais desprevenidos como um sistema distinto e
inconfundivel — dominava em absoluto a grande maioria da populacdo e estendia a sua
influéncia a propria minoria culta. As mesmas pessoas educadas e bem falantes nao se
podiam esquivar a essa influéncia. (p. 1)

Com o maior mapeamento da realidade linguistica brasileira, pode-se constatar, ja
com bastante precisdo, uma proximidade entre norma culta e normas populares. Segundo
Martins et al. (2014), os estudos sociolinguisticos ja reconhecem, principalmente nos falares
urbanos, um “grande numero de estruturas partilhadas”, havendo, inclusive, mais
semelhancas do que diferencas entre variedades populares e cultas (p. 15). De fato, segundo
0 autor e autoras, para diversos fendmenos linguisticos, “a chamada fala popular nao se
distingue efetivamente da chamada fala culta” (p. 15). Costumam, sim, ser evitados por

falantes urbanos(as) estereotipos linguisticos (Martins et al., 2014, p. 10), os tragos

29 Segundo P. Duarte (1976), as (poucas) pessoas informantes do dialeto caipira de Amaral seriam, na sua
maioria, de Capivari, Piracicaba, Tieté, Itu, Sorocaba e Sdo Carlos (cidades do interior do estado de Sdo Paulo)
(p. 71, citado por V. S. Castro, 2006, p. 1938).
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linguisticos marcados socialmente e de modo consciente (Labov, 1972/2008)°.

Apesar das semelhancas entre fala culta e popular, a avaliagdo social ndo abre mao
de se utilizar das diferencas linguisticas para apartar segmentos da sociedade usuarios de
normas populares; a lingua segue sendo poderoso elemento de segregacao. Sdo as variedades
urbanas, hegemonicas nos meios de comunicagdo social, as que possuem “for¢a maior”
(Faraco, 2015a, p. 68), e 0 uso de alguns tracos mais caracteristicos das normas populares
ndo seguem impunes (p. ex., a generalizada falta de concordancia nominal e verbal®!), sendo
quem os produz alvo de preconceito linguistico, reflexo claro de um preconceito de base
social.

Conforme Lucchesi (2015):

Na sociedade brasileira contemporanea (dominada pela indastria cultural e pela
comunicacdo de massa), a voragem da comunicagdo instantdnea e imediata propaga
vertiginosamente imagens, valores e padroes de comportamento linguistico para todos os
segmentos sociais em todos os quadrantes do pais, promovendo inexoravelmente a sua
homogeneizacdo. Se nesse processo opera um nivelamento linguistico que aproxima a fala
das classes baixas dos modelos da norma culta, a avaliacdo social reforca o simbolico das
diferengas linguisticas, utilizando a clivagem da lingua para reforcar a divisdo social.
(Lucchesi, 2015, p. 35)

Assim, se ja hd uma inquietagdo entre a populacdo escolarizada/culta quanto a suas
manifestagdes linguisticas (por se distanciarem da norma-padrao), ela ¢ ainda maior entre
falantes das normas populares, que ja desde a escola sao muitas vezes silenciados(as), a
despeito de parametros curriculares atuais mais flexiveis quanto a fendmenos de variacao
linguistica, como se vera adiante.

A atenuacdo da polarizagdo sociolinguistica a partir dos anos de 1930, convergindo
com os processos de industrializagdo e urbanizacao brasileira, ndo evitou que “a difusdo da

norma culta fosse muito restrita, quando nao precaria” (Lucchesi, 2015, p. 35).

30 Esteredtipo linguistico € um dos trés tragos de avaliagdo social atribuidos as variantes linguisticas (Labov,
1972/2008), seria o mais marcado socialmente, passivel de estigmatizagdo; o marcador teria uma avaliacao
positiva ou negativa a depender do contexto (p. ex., de maior ou menor formalidade; estando no ambito de uma
variagdo estilistica) e o indicador, de distribui¢ao regular por grupos sociais, étnicos ou de idade, estaria isento
de avaliag@o social. Podem ser dados como exemplos de esteredtipos linguisticos a auséncia de concordancia
verbal e/ou nominal (‘Os menino gosta de festa’) e a semivocalizagdo de <lh> (‘traba[jlo’, ‘o[jlar’). Vale
observar que na fala de pessoas plenamente escolarizadas, em estilos menos monitorados, pode-se notar
também faltas de concordancia verbal e nominal, mas em frequéncia mais baixa (como um marcador); no
entanto, ¢ comum na fala culta o emprego do verbo no singular quando anteposto ao sujeito plural: ‘Sobrou s6
duas fatias do bolo’ (que se entende aqui como um indicador, visto que tal desvio da norma-padrdo ¢é
geralmente passado despercebido por quem o ouve).

31 Cabendo, no entanto, mencionar, segundo Lucchesi (2015), que “a avaliagdo positiva do emprego das regras
de concordancia faz com que os individuos das classes mais baixas assimilem esse mecanismo sintatico, a
medida que vao se inserindo no mercado consumidor e no espaco da cidadania”, o que enfim o autor relaciona
com o circuito “uso, avaliagdo ¢ mudanga linguistica” (p. 36).
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Vale aqui mencionar a pertinente consideracdo de Lucchesi (2015) a respeito da
desigualdade social brasileira, extraida do seu livro Lingua e Sociedade Partidas: a
polarizagao sociolinguistica do Brasil, o qual lhe rendeu um Prémio Jabuti em 2016:

No universo cultural da sociedade brasileira contemporanea, a inovagao tecnoldgica convive,
lado a lado, com relagdes sociais t3o arcaicas quanto o trabalho analogo a escraviddao. Mais
uma vez, a realidade social ndo poderia deixar de se refletir no plano da lingua. Nos bolsoes
de miséria ao redor das grandes cidades, migrantes rurais preservam, em grande medida, a
cultura e a linguagem do campo, ao tempo em que sofrem a avassaladora influéncia cultural
e linguistica dos poderosos meios de comunicacdo de massa. Contradi¢cdes como essa dao o
tom ao complexo cenario da polarizagdo sociolinguistica do Brasil. (Lucchesi, 2015, p. 35)

O que se nota afinal, e ja tido em conta por Aryon Rodrigues (1975, citado por
Castilho, 1978/2012, p. 18), ¢é a imposi¢ao do padrio linguistico de uma classe sobre outra
como a promog¢ao de um “complexo de incompeténcia linguistica” nas classes baixas. E, o
que continua a ocorrer hoje no Brasil, além do historico preconceito de falantes da norma
culta contra falantes das normas populares, ¢ um forte apelo a norma curta, conforme sera
visto a seguir, o que contribui para a generalizacao de um sentimento de falta de competéncia

linguistica, em maior ou menor grau, por toda a sociedade brasileira.

1.1.2.4 Norma curta — o resultado do poder simbolico da norma-padrao

A norma culta brasileira possui caracteristicas morfossintaticas peculiares que a
diferem da norma-padrdo e que ja tém sido bastante documentadas; algumas delas, inclusive,
tém sido incorporadas pelos instrumentos normativos, ainda que timidamente (p. ex., as
diferentes regras de colocagdo pronominal, como se vera no Capitulo 2). Nao obstante,
possui grande poder na sociedade brasileira uma outra norma, a que Faraco denomina de
curta (2004, 2008, 2015b), presente, por exemplo, no que denomina ‘“‘consultorios
linguisticos” na radio e TV, nos manuais de redacao de grandes jornais, em blogs na internet
ou em colunas em revistas/jornais sobre “erros comuns em portugués”, nas elaboragdes de
questdes de concursos publicos e nas revisdes de editoras.

De acordo com Faraco (2004):

Como a distancia entre a norma culta e o padrdo artificialmente forjado era muito grande
desde o inicio, enraizou-se, na nossa cultura, uma atitude purista e normativista que vé erros
em toda parte e condena qualquer uso — mesmo aqueles amplamente correntes na norma
culta e em textos de nossos autores mais importantes — de qualquer fendmeno que fuja ao
estipulado pelos compéndios gramaticais mais conservadores. Essa situacdo tem nos causado
inimeros males, seja no ensino, seja no uso de um desejavel padrdo. Este, que deveria ser
um elemento sociocultural positivo, se tornou, no caso brasileiro, um pesado fator de
discriminagao e exclusdo sociocultural. (p. 43)
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Faraco (2004) discorre sobre o fato de que possa ser positivo, a0 menos em principio,
que se abram espacos nos meios de comunicagdo social para a discussdo de fenomenos
linguisticos em geral, e da norma-padrao em particular. Seria uma alternativa para enriquecer
a cultura linguistica da populagdo, propiciando até mesmo a diminui¢ao de preconceitos e
discriminacao social de base linguistica — “ainda tao fortes no Brasil” (p. 52) —, além de
poder constituir-se como forma de divulgacdo cientifica dos estudos do portugués que se
difundem pelo pais. No entanto, de acordo com o autor, o modelo que vingou no pais nao
atende a nada disso.

Os “conselheiros gramaticais”, em seus espagos midiaticos, segundo Faraco (2004),
demonstram “um espantoso desconhecimento da historia da lingua e da realidade linguistica
nacional”, ndo distinguem apropriadamente a fala culta da norma-padrao, e impdem “um
absurdo modelo Uinico, anacrdnico e artificial de lingua com base no padrao estipulado nos
compéndios gramaticais excessivamente conservadores” (p. 53). Tais “conselheiros”, muitas
vezes jornalistas e (ex-) docentes de portugués, desprezariam a variagdo e mudanga
linguistica, utilizando-se da norma-padrao como “camisa-de-for¢a” (p. 53).

Para Faraco (2015b), esse conjunto de preceitos dogmaticos que formam a norma
curta, os quais nao sao respaldados nem pelos fatos da lingua nem pelos bons instrumentos
normativos, fundamentando-se no “exacerbado pseudopurismo” enraizado no Brasil a finais
do século XIX, contribui para a reprodu¢do de uma cultura linguistica do erro (p. 24). A
norma curta segue entdo sendo valorizada na sociedade, apesar de ndo se basear em
pesquisas filolégicas e linguisticas sistematicas.

A norma curta ndo atenderia, por exemplo, as flexibilizagdes da norma-padrao
realizadas pelos gramaticos da segunda metade do século XX (p. ex., Cunha & Cintra,
Bechara, Rocha Lima) — embora caiba lembrar que as notas de rodapé e/ou se¢do de
observagdes sobre algumas caracteristicas do PB (p. ex., a colocacdo pronominal, as
estratégias de relativizagdo, a concordancia nas passivas sintéticas) ndo poderiam ser tidas
propriamente como “flexibiliza¢des”, como se vera mais detidamente no Capitulo 2, visto
que dessa forma ainda se privilegia a exposi¢cdo das variantes da norma-padrdo, as quais
finalmente acabarao por ser tidas como as de fato modelares pelo publico leitor das
gramaticas.

Quando ha divergéncia entre gramaticas de referéncia, insistir em privilegiar uma
unica das formas linguisticas concorrentes como a correta também se configuraria como

exemplo da ideologia da norma curta.
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Cabe ressaltar que no discurso dos “conselheiros gramaticais”, ja ndo costuma haver
nem sequer referéncias a textos literarios, apenas se considera que uma forma deva ser usada
em oposi¢ao a outra. Obriga-se e proibe-se. Simplesmente se diz que uma forma linguistica
¢ ou nao admitida pela norma, que, por sua vez, passa por uma espécie de personificacao:
“Talvez, a falta de um conhecimento filologico e linguistico mais substancial, s6 tenha
restado mesmo personificar a norma-padrao e, deslocando-a para um Olimpo etéreo,
decretar, em seu nome, o certo e o errado” (Faraco, 2004, p. 54).

Conforme Faraco (2004):

Elevar a norma-padrao a agente ¢ escamotear os processos historicos, politicos e culturais
envolvidos no funcionamento social da lingua. Por isso, tornar a norma-padrao um ente com
existéncia propria € extremamente favoravel aos colunistas: permite a esses autores eludir
todo um conjunto de questdes da maior relevancia para a elucidagdo dos problemas nao
triviais que enfrentamos no Brasil com o padrdo, desde a compreenséo critica de sua histdria
e as caracteristicas e sentidos de sua ocorréncia social até a crucial questdo de quem ¢
responsavel por sua descrigdo e codificagdo e como se deve proceder para tanto. (p. 54)

A fixagao de um padrdo de linguagem para os textos escritos de jornais, por exemplo,
dessa forma deixa de ser benéfica, ndo serve de estimulo para uma “relativa uniformizagao
linguistica num amplo e diversificado espago cultural”*?. O que se tem nos manuais de
jornais ¢ a transcri¢ao de maneira acritica do que consta nos antigos compéndios gramaticais,
“reconhecidamente artificiais em excesso quanto ao padrao que preconizam” (Faraco, 2004,
p. 47) — até mesmo Cunha e Cintra (1985/2008) reconhecem, ainda que nas entrelinhas,
determinadas inovagdes que aqueles rejeitam.

Nota-se uma falta de disposi¢ao por parte das pessoas responsaveis pela elaboragao
dos manuais dos grandes jornais brasileiros em ampliar as referéncias quanto a norma-
padrdo escrita, o que constitui um paradoxo, uma vez que sdo justamente os textos
jornalisticos uma das principais fontes de difusdo das alteragdes da lingua: “a expressiva
expansao dos meios de comunicagao social, no século XX, transformou [jornalistas], aqui
como em outras partes, em poderosos parceiros da construgdo e da difusdao do padrao de
linguagem” (Faraco, 2004, p. 48). Nos textos dos grandes jornais, ¢ comum escapar um ou
outro fenomeno proprio da norma culta e ausente na norma-padrao, o que os torna, segundo

Bagno (2001), importante fonte de referéncia para o conhecimento da norma culta.

32 Faraco (2004) aqui se refere ao fato de uma uniformizagio, mesmo que relativa, ter relevancia em sociedades
do porte da brasileira, pois poderia garantir uma base de comunica¢do “supra-regional, transtemporal e
multifuncional” (p. 47). Menciona ainda Haugen (1996/2001, p. 110, citado por Faraco, 2004), ao esclarecer
que se trataria de um “ideal de lingua caracterizado pela variagdo minima na forma e maxima na funcdo
(sociocultural)” (p. 47).
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Agentes que promovem e divulgam a norma curta nos mais variados meios de
comunicagdo social ndo contribuem para o enriquecimento da cultura linguistica da
populagdao. Como mencionado por Faraco (2004), fazem justamente o contrario:

seu artificialismo, seu dogmatismo, seu espirito inquisitorial contribuem antes para manter
essa cultura estagnada, nada acrescentando para desatarmos os nods linguisticos que tanto
embaragam ainda o ensino e o uso do portugués-padrao no nosso pais. Nesse sentido, nada
de positivo trazem para nossa compreensdo cultural do que deve ser o cultivo de um
desejavel padrao de lingua. (p. 55)

Para Faraco, os manuais de jornais e demais “consultdrios linguisticos” existentes
hoje no Brasil se devem a um “vicio de origem” bem determinado, que o autor atribui a
Candido de Figueiredo:

Seu criador parece ter sido o gramatico portugués Candido de Figueiredo que, no fim do
século XIX e comego do XX, dispunha de espago em jornais de Lisboa ¢ do Rio de Janeiro
para tratar de questdes de lingua. Em sua coluna, se dedicava ele, no melhor espirito
inquisitorial, a cagar “erros” de lingua em toda parte e a condenar furiosamente os falantes
por sua suposta ignorancia linguistica e pelo descuido e descaso das questdes vernaculas™.
(Faraco, 2004, p. 52)

Foi-se entdo criando, artificialmente, um “cddice normativo” no mundo da lusofonia
(mas também em outros pontos do mundo romanico), inspirado, conforme Faraco (2004),
no “trato aristocratico da lingua fixado e difundido pela Academia Francesa” (pp. 52-53).
Na construcao desse codice, os gramaticos langaram mao de gostos e preferéncias pessoais,
utilizando-se de autores tidos como cléssicos.

De acordo com Faraco (2004), o cédice normativo encontrou no Brasil “campo fértil”
para se desenvolver (p. 53). Isso se deu por sua elite letrada conservadora que, conforme ja
tratado na presente tese, tinha o interesse de estabelecer no Brasil um padrdo
consideravelmente distante da norma culta brasileira, e, para os seus cultivadores, os textos
literarios somente tinham valor quando sustentavam as “regras inventadas” pelos
gramaticos. Dai, tem-se a complexidade cultural e politica da norma-padrio no pais>*.

A norma curta ¢ utilizada sem nenhum aporte e fundamento teorico razoavel para,
na sociedade, diferenciar quem “fala bem” de quem “nao fala bem”; e quem fala bem ou nao

¢ alvo de preconceito linguistico. A valoragao social negativa direciona-se nao s6 a falantes

33 Em 1903, o filologo portugués Candido de Figueiredo com sua coluna no Jornal do Comércio, intitulada O
que ndo se deve dizer, colocava-se explicitamente do lado “purista” da tensdo. O fato de ter as suas posi¢des
criticadas por Mario Barreto, em Estudos da Lingua Portuguesa (1903), serve também de exemplo do
enfrentamento entre detratores ¢ defensores do PB a época.

34 Nesse contexto, o fendmeno da norma curta, segundo Faraco (2015a), “ndo foi, portanto, caracteristico da
doutrina gramatical de lingua portuguesa desde o inicio. Ela tomou forma e corpo no século XIX a medida que
se sentiam os efeitos das mudangas socioeconomicas e culturais” (p. 66).
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de variedades populares do PB, mas também a quem, se utilizando da norma culta, deixa
transparecer fatos de lingua ndo contemplados pela gramadtica tradicional. Sobre isso cabe
ainda ressaltar, conforme bem lembrado por Faraco (2004), a velha artimanha, frutifera no
Brasil, de se desqualificar alguém por um suposto erro sintatico-lexical.

Por constituir-se como exemplo de uma visdo de lingua regida pela norma curta,
segue abaixo trecho de um artigo publicado na Revista Veja, cujo autor, Augusto Nunes,
critica e “corrige” um texto proveniente da pagina web de um partido politico brasileiro (as
intervencoes do jornalista estao em italico):

E o compromisso com o Estado Democratico de Direito, com a defesa da soberania brasileira
e de todos os direitos ja conquistados pelo povo desse (Errado, o certo ¢ ‘deste’) Pais, que
(Alguém infiltrou uma virgula bébada entre ‘Pais’ e ‘que’) nos faz, através desse (E errado
o uso de ‘através desse’: o certo ¢ ‘por meio deste’) documento, solicitar ao ex-Presidente
Luiz Inacio LULA da Silva que considere a possibilidade de, desde ja, lancar a sua
candidatura a Presidéncia da Reptblica no proximo ano (4 candidatura deve ser langcada
desde ja ou no proximo ano?), como forma de garantir ao povo brasileiro a dignidade, o
orgulho e a autonomia que perderam. (A. Nunes, 2017)

Os comentarios feitos pelo jornalista demonstram que a “velha artimanha” de
desqualificar o outro por supostos erros linguisticos permanece viva no pais, o que se nota
ainda mais claramente na continuagao do seu texto:

E por que assassinar o pobre portugués ja no primeiro paragrafo?, perguntam os que tratam
com mais brandura a lingua oficial do Brasil. Em que medida o massacre do idioma ajudaria
a livrar da cadeia um ex-presidente que saiu da Historia para entrar na bandalheira? Teriam
os redatores do palavrorio resolvido homenagear o Exterminador do Plural? Ou seria uma
demonstracdo de solidariedade aos inventores da linguistica lulopetista, para os quais falar
errado esta certo? (A. Nunes, 2017)

Na falta de argumentagdo para uma razoavel defesa do seu ponto de vista, apela-se a
“artimanha”. Notavel ¢ o paralelo que se pode estabelecer entre o tom inquisitorial desse
texto e o dos textos escritos ha mais de cem anos.

A norma curta segue com vigor nos meios de comunicagdo social e no senso comum.
Esse peso simbolico resulta, por exemplo, numa situagdo em que as pessoas, mesmo as mais
escolarizadas, tenham que fazer “malabarismos” com a lingua, entre uma norma-padrao
idealizada — por mais que esta soe artificial/pedante — e a norma culta, numa preocupagao
com a forma que pode até afetar o que quer dizer, a sua elaboracao de sentidos. Consciente
da valoragdo social negativa que pode vir a sofrer por uma regéncia nao acolhida pela norma-
padrdo, ainda que saiba da flexibilidade de gramaticas e diciondrios quanto ao uso de tal
forma, a pessoa enunciadora pode, finalmente, ser movida pela norma curta, tendo-a em

conta para assim corresponder as supostas expectativas de quem a ouve/I€.
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Ainda que nos estudos linguisticos brasileiros contemporaneos se costume defender
a flexibilidade das gramadticas com respeito aos usos cultos (cf. Bagno, 2001, 2004, 2012;
Faraco, 2004, 2008; Lucchesi, 1994, 2004, 2015; Mattos e Silva, 2004b), a impressao que
se tem ¢ a de que o imaginario social e coletivo ndo permite que essas medidas sejam
acatadas. Insiste em permanecer a visdo historica da lingua como produto homogéneo,
imutavel, e a associagdo entre inovagao e deturpacdo. Quica, como assume Faraco (2004),
por conta do pragmatismo cotidiano ditado pelo mercado, que, fomentando solugdes rapidas,
favorece assercoes categoricas, de carater ndo-reflexivo, disso resultando o alienamento do
conjunto de falantes em relagdo a sua lingua e a crenga, sem questionamentos, de que ela
exista por si propria (p. 54-55).

Ha pouca expressao sociocultural de uma tradicdo de fato baseada na investigacao
sistematica da lingua. Segundo Faraco (2015a):

No sistema escolar, na midia e no senso comum o que predomina, o que tem efetivo ¢
hegemdnico prestigio ¢é o inflexivel discurso da norma curta.

Nesse contexto de hegemonia, o que vemos com frequéncia é que os nossos bons
instrumentos normativos, se, na apresentacdo dos fatos, contradizem, mesmo que
timidamente, a norma curta, sdo imediatamente desacreditados e rechacados como temos
testemunhado a cada vez que se instala uma polémica sobre questdes de lingua.

Contudo, o mais espantoso seja talvez o fato de que nos ndo temos conseguido reverter esse
quadro. E isso apesar do respeitavel acervo que temos no Brasil de descri¢des da lingua culta
falada e da lingua culta escrita. (p. 66)

Diante desse complexo quadro de questdes de natureza sociolinguistica,
sociocultural e politico-ideoldgica, como lidar em sala de aula com o que Faraco (2004)

chama de nossa “esquizofrenia linguistica” (p. 43)?

1.2 A SOCIOLINGUISTICA APLICADA A EDUCACAO

Nesta se¢do, serdo retomados alguns dos principais pressupostos da Teoria da
Variagdo e Mudanca Linguistica, a sociolinguistica variacionista (cf. Labov, 1972/2008;
Weinreich et al., 1968/2006), e os seus desdobramentos na pesquisa sociolinguistica
brasileira voltada ao ambito educacional, nomeadamente a sociolinguistica educacional
(Bortoni-Ricardo, 2004, 2005) e a pedagogia da variagdo linguistica (Faraco, 2008, 2015b).
Serd também brevemente discutido o modo pelo qual a variagdo linguistica tem sido
retratada em diretrizes oficiais brasileiras de ensino (Pardmetros Curriculares Nacionais
[PCN], 1999; Base Nacional Comum Curricular [BNCC], 2018) e em manuais didaticos de

portugués lingua materna.
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Defende-se aqui que estudos sociolinguisticos aplicados ao ensino de lingua materna,
destacando-se os que estdo em consondncia com os principios da sociolinguistica
educacional e da pedagogia da variacao linguistica, podem vir a beneficiar a area de PLE,

auxiliando na elaboragao de procedimentos para o seu ensino/aprendizagem.

1.2.1 Teoria da Variacdo e Mudanca Linguistica

A partir de meados do século XX, a linguistica volta-se para a realidade social, ja
deixando de enfocar, primordialmente, o estudo da lingua como sistema. Surgem correntes
tedricas que se interessam pelas relacdes entre lingua e sociedade, tais como a Pragmatica,
a Sociolinguistica e a Analise do Discurso. De ser negligenciada ou de exercer um papel
secundario na explicagdo dos fenomenos linguisticos, a realidade social (res)surge® em
primeiro plano.

Houve no desenvolvimento da Sociolinguistica uma evidente contribui¢do das
ciéncias sociais, ao se considerar, por exemplo, a comunidade de fala como regularmente
heterogénea, e ndo, como antes considerada, um sistema homogéneo. Principalmente a partir
de entdo, parte dos estudos linguisticos voltam-se a macrolinguistica (a linguistica externa),
ao complexo funcionamento da lingua na realidade social.

Segundo Herndndez-Campoy (Sandes et al., 2020, p. 28), o surgimento da
Sociolinguistica como disciplina vincula-se ao interesse cada vez mais frequente pelos
problemas sociais junto a reformulacao/redefinicao dos principios tedricos da Dialetologia
Tradicional pos-industrializacio e urbanizago e a revolugio quantitativa®®, da qual William
Labov propriamente fazia parte. A linguistica passaria a se interessar pela fala nos grandes
centros urbanos, anteriormente de mais dificil estudo, quando se tinham em conta os antigos
métodos da Dialetologia Tradicional (de base rural). A respeito disso, afirma o
sociolinguista:

quando a modernizacdo da sociedade gerou, com a chegada da industrializagdo, os

35 “(Res)surge” porque se entende aqui que o interesse em aspectos extralinguisticos aparece também em outras

épocas, ainda que ndo sistematizado do mesmo modo. No século XIX, ja havia estudos com enfoque em uma
visdo de lingua associada ao “contexto real de fala”, ¢ em diversas perspectivas: diatopica, diastratica,
antropologica, cultural (Mollica & Ferrarezzi Jr., 2016a, p. 9). Indo mais atrds, a Gramatica da Lingua
Portuguesa de Ferndo de Oliveira (1536), a seu proprio modo, ja reconhecia variedades diastraticas, diatopicas
e diageracionais (Cardoso, 2016, p. 13).

36 A partir da 2.* Guerra Mundial, principalmente, a linguagem matematica e a 16gica sdo demandadas para
“expressar com precisdo e clareza os resultados da pesquisa cientifica”, o que supunha “uma rejeicdo da
intuicdo e do conhecimento introspectivo, tdo em voga por volta da metade do século XX (Sandes et al.,
2020b, p. 31).
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conseguintes processos de urbanizacdo nos anos cinquenta, a insisténcia da descrigdo
linguistica do mundo rural carecia de sentido, ou a0 menos era representativamente
incompleta, especialmente quando a imensa maioria da populagdo se localizava agora na
cidade, onde o que predominava era a diferenciagdo e a variagdo social mais que a
geografica. (Sandes et al., 2020b, p. 30)

Os processos de modernizacao e urbanizagdo trouxeram desajustes que causaram
“toda uma série de problemas sociais nos grandes centros urbanos” (Sandes et al., 2020b, p.

137. Aumentou-se o interesse

30). Disso resultaria o estimulo para o estudo da variag¢do socia
por possiveis relagdes entre linguagem e marginalizagdo social e, evidentemente, por uma
metodologia para essas pesquisas.

Confere-se, portanto, que o surgimento da Sociolinguistica, conforme argumentado
por Herndndez-Campoy *® (Sandes et al., 2020b), claramente nio estd dissociado da
“filosofia social de seu tempo™: “O pesquisador héa de ser fundamentalmente, e por vocagao,
um homem do campo e ndo da poltrona, disso a reivindicacdo de William Labov, ou seja, o
risco de perder contato com a realidade viva se considera muito elevado” (pp. 30-31).

Por fim, cabe ainda enfatizar o carater de reacdo a paradigmas prévios como um dos
componentes para essa revalorizacdo do social nos estudos linguisticos, tal como exposto
por Hernandez-Campoy:

Uma das principais causas do desenvolvimento dos estudos sdcio-culturalmente
contextualizados, seguindo a inércia epistemologica da revolugdo quantitativa, se encontrava
nas proprias concepcdes estruturalistas e gerativistas; especificamente, no sentimento
generalizado de insatisfacdo com as explicacdes e interpretacdes oferecidas por essas
concepgdes aos novos problemas levantados. A dicotomia saussuriana langue/parole,
posteriormente aperfeigoada com a chomskiana de competéncia/desempenho, centrava seu
estudo nos tragos formais de uma lingua sistematicamente homogénea e na competéncia do
falante ideal, ignorando, deliberadamente, a heterogeneidade da parole e a atuagdo do
falante, o que, no entanto, ¢ o que buscava a Sociolinguistica — dai a reagdo. (Sandes et al.,
2020D, p. 28)

A nogao de “variagao livre” de Bloomfield, que supunha escolhas aleatorias das
variantes, passa a ser questionada. Haveria uma regularidade dentro da heterogeneidade, e a
dinamica da mudanga linguistica estaria justamente nessa “heterogeneidade sistematica” da

linguagem (Weinreich et al., 1968/2006).

37 Hernandez-Campoy (Sandes et al., 2020b) recorda que dai surgem estudos que relacionam
a linguagem e a classe social no Reino Unido; linguagem e raga nos Estados Unidos; linguagem e
imigrag@o na antiga Republica Federal da Alemanha e outros paises europeus; atitudes linguisticas;
sexismo na linguagem; politica de linguas e planificagdo linguistica nas novas nagdes-estado
multilingues surgidas na Europa depois da Segunda Guerra Mundial etc. (p. 30).

38 Para mais sobre a emergéncia da Sociolinguistica dentro do pensamento da época, consultar a obra

Sociolinguistic Styles, do mesmo autor (Hernandez-Campoy, 2016).
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Tem-se que, embora os estudos da década de 1950 sobre contato linguistico e
diglossia, realizados por Uriel Weinreich, Charles Ferguson e Joshua Fishman, tenham
lancado as bases para o desenvolvimento da disciplina, ¢ com Labov que “tomou corpo”,
nas palavras de Marcuschi (2008, p. 39), o estudo da variagdo linguistica.

A darea, que surge na década de 1960, a partir dos estudos de Labov sobre as
influéncias sociais no inglés falado pelas pessoas da ilha de Martha’s Vineyard (1963) e da
cidade de Nova York (1966), passa a adquirir um espago privilegiado com a publicacao
voltada as formas vernaculares que constituem o denominado Black English (1972).

Definitivamente, ¢ a vez da lingua em uso. O objetivo ¢ o da descri¢do da variacdo e
da mudanga tendo em conta o contexto social de produg¢do, analisando o uso na comunidade
e aderindo a uma analise quantitativa dos dados (Labov, 1972/2008)%. As variaveis
linguisticas, condicionadores internos ao sistema, sdo manifestadas nos diversos niveis da
lingua (fonético, morfoldgico, lexical, sintdtico) e analisadas em relacdo a variaveis
extralinguisticas, tais como idade, sexo, nivel de renda e grau de escolarizacdo. Buscam-se
os fatores estruturais (linguisticos) e sociais (extralinguisticos) que motivam ou desmotivam
o emprego de dada variante.

Uma vez que dada produgao linguistica estaria condicionada por fatores linguisticos
e extralinguisticos, tem-se a heterogeneidade como regular, sistematica e previsivel. O
dominio da lingua pela pessoa “nativa” incluiria esse controle das estruturas heterogéneas
(Weinreich et al., 1968/2006, p. 125).

O retorno ao entendimento de que toda linguistica, por defini¢do, ¢ social — porém,
sem perder de vista que Saussure ja afirmara que a lingua é um objeto social — deu
certamente novo impulso aos estudos da linguagem, cabendo ainda ressaltar que, nem por
1sso, se deixou de considerar a sua complementariedade biologica/neurologica. Uma
corrente teorica que associa sociolinguistica ao gerativismo chomskiano, a Sociolinguistica
“Paramétrica”, por exemplo, tem se mostrado bastante frutifera na interpretacdo de alguns

fendomenos varidveis do PB, entre eles a expressao do objeto direto anaférico de 3.% pessoa,

39 Por outro lado, sob a perspectiva qualitativa, estariam os estudos dos sociolinguistas Leslie Milroy e James
Milroy (além do trabalho de Basil Bernstein). A andlise das redes sociais, que repercute nos estudos de Stella
Maris Bortoni-Ricardo, como se vera adiante, advém de Leslie Milroy (Marcuschi, 2008, p. 39).
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como se vera no Capitulo 24,

Como afirma Moreno Fernandez, a Sociolinguistica tampouco ¢ indiferente a
“dinamica de paradigmas de pesquisa”, que vao avancando e se sobrepondo no tempo
(Sandes et al., 2020a, p. 18). Nesse sentido, a area tem ampliado os seus limites, buscando
maiores inter-relacdes com outros ambitos de pesquisa, e, ao fim e ao cabo, transformando-
se. Conforme o sociolinguista: “A realidade dialetal e a sociolinguistica sdo mutaveis porque
sdo sensiveis as transformacgdes sociais. Isso faz com que os estudos da variagdo ndo possam
nunca se dar por conclusos” (Sandes et al., 2020a, p. 18).

Este trecho de Mollica e Ferrarezi (2016a) bem ilustra a vivacidade dos estudos
sociolinguisticos:

A Sociolinguistica se constitui de permanente repensar-se ¢ redescobrir-se desde a
descoberta da possibilidade de se estudar sistematicamente a variagdo e a mudanca
linguisticas. Os estudos avangados sobre a aquisi¢do da heterogeneidade estruturada, os
voltados para a origem e as consequéncias linguisticas provenientes do contato em redes, as
analises sobre individuos e linguas isolados, tanto quanto as investigacdes acerca dos
principios entre lingua e cogni¢do, reinem um legado sob o rétulo maior que consiste em
um universo de desafios, de questdes a resolver e de inexplorados campos a desbravar*!. (pp.
10-11)

E certo que novos fatores sociais vém somando importancia no tempo. Faraco, por
exemplo, também menciona o contato em rede (de relagdes sociointeracionais) como um

fator que ndo pode se ausentar nas analises:

Embora necessarias, sdo ja insuficientes as categorias tradicionais com que a sociolinguistica
comegou a trabalhar, como idade, género, etnia, nivel de renda e escolaridade. Tornou-se
indispensavel analisar também as multiplas redes de relagdes sociointeracionais de que
participam os falantes: elas sdo fatores diretamente correlacionados com os diferentes modos
de falar (e escrever), com as diferentes normas de uma determinada comunidade. (Faraco,
2008, p. 38)

A Sociolinguistica, conforme Mollica e Ferrarezi Jr. (2016a), “uma das mais
proficuas subareas da Linguistica” (p. 9), permanece com o seu enfoque na natureza

inerentemente dindmica e heterogénea da lingua, buscando melhor compreensao “da fungao

40 De fato, ¢ bom lembrar, nos termos de Moreno Fernandez, que “a primeira sociolinguistica de Labov tentou
oferecer uma alternativa ao conceito de ‘regra’ do gerativismo, mas com o fim de melhorar o modelo, néo de
substitui-10”, mas ¢ certo que com o tempo as escolas foram se afastando (Sandes et al., 2020a, p. 17). Moreno
Fernandez também recorda a constatagcdo da compatibilidade do cognitivismo com abordagens socioldgicas —
o proprio sociolinguista tem se destacado por seus trabalhos em Sociolinguistica Cognitiva (p. ex., Moreno
Fernandez, 2012).

*I'Na obra Sociolinguistica, sociolinguisticas, organizada por Mollica e Ferrarezi Jr. (2016b), encontram-se
algumas das inter-relagdes nos estudos sociolinguisticos brasileiros em pleno vigor, tais como a
Sociolinguistica “Paramétrica”, o Sociofuncionalismo, a Sociolinguistica Cognitiva, a Sociolinguistica e o
Texto, a Sociolinguistica Educacional, entre outras.
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de seus empregos e dos modos como processamos e relacionamos o fluxo da informagao a
depender dos propositos comunicacionais dos falantes em estilos e géneros diferenciados”
(pp. 9-10).

Quanto a Sociolinguistica e o ensino, Hernandez-Campoy (Sandes et al., 2020c)
relembra que, de modo geral, o ensino de linguas foi “a principal vertente aplicada” da
Sociolinguistica (p. 2) — exemplifica com os estudos sobre interlingua®? (Ellis, 1985;
Tarone, 1979, 1982), os quais teriam sido impulsionados pela escola variacionista. Vale
lembrar, no entanto, que o proprio Labov (1972), em sua obra Language in the Inner City:
Studies in the Black English Vernacular, defendia uma sociolinguistica a servico da
educacao.

Apesar do forte vinculo entre Sociolinguistica e educagdo, a aplicacdo da
Sociolinguistica ao ensino tem se mostrado insuficiente. Conforme pondera Hernandez-
Campoy:

ha muita relacdo entre a sociolinguistica ¢ o ensino, tanto de linguas maternas como de
segunda lingua (lingua estrangeira) ¢ ¢ algo sobre o qual ndo se tem trabalhado muito — ao
menos ndo o suficiente — nem se tem dado a importancia que merece; especialmente por
suas possiveis aplicacdes na docéncia e na elaboragdo de materiais didaticos, ainda muito
sociolinguisticamente insensiveis. (Sandes et al., 2020b, p. 35)

Os avangos teoricos da sociolinguistica parecem, de modo geral, nao ter alcangado
satisfatoriamente as instancias de ensino. Nao obstante, ressalva-se aqui, em consonancia
com Bortoni-Ricardo (2016), a existéncia de uma “vocagdo pedagodgica dos estudos
sociolinguisticos no Brasil” (p. 159), ao menos no que se refere ao ensino do portugués como
lingua materna (PLM). Ja ndo sdo poucas as contribuigdes da Sociolinguistica no ambito
educacional brasileiro (muito embora o seu alcance as salas de aula siga sendo questionavel):

a Sociolinguistica no Brasil tem avancado muito e ¢ interessante observar que esse avango
esta quase sempre associado a preocupagdo com as condi¢des educacionais no pais e o efeito
que tem sobre elas a extensiva variagdo linguistica no portugués falado pelos brasileiros.
(Bortoni-Ricardo, 2016, p. 158)

O fato de a Sociolinguistica ter um vinculo com a educac¢do ndo tem repercutido
diretamente em melhoria da qualidade de ensino; ha alguns caminhos tortuosos pelos quais
teve/tem que passar para a sua chegada a sala de aula e a sua efetiva incorporagao na cultura

escolar, alguns dos quais serao tratados no decorrer desta secao.

42 A Interlingua, conceito introduzido por Selinker (1972), refere-se a “gramatica mental” de aprendizes de
uma lingua estrangeira: um sistema linguistico aproximativo, que vai sendo formado durante o processo de
aprendizagem e provido de caracteristicas a ele peculiares, que, por sua vez, o distingue tanto do sistema da
lingua-alvo quanto do sistema da lingua materna.
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1.2.2 Contribuicées da sociolinguistica ao ensino de linguas

Ao evidenciar o componente social da variagdo e mudanga linguistica, a
sociolinguistica ja se caracteriza como uma corrente de grande potencial contributivo ao
ambito educacional. A conscientizacdo de que a variagdo e a mudanga sdo processos
intrinsecos a qualquer lingua (ndo significando o seu deterioro/decadéncia), a explicitagdo
dos fatores linguisticos e extralinguisticos que condicionam esses processos, a reflexao
sociolinguistica e com ela a sociocultural promovem confianca e autonomia ao alunado,
especialmente ao legitimar os seus usos linguisticos e os de outras pessoas, o que melhora a
sua competéncia comunicativa (o seu desempenho na realizagdo das mais diversas tarefas
que envolvem a linguagem). Em ultima instancia, entende-se que o aprofundamento no
conhecimento dos fatos da lingua contribua para o combate a preconceitos de base
linguistica.

O proprio conceito de competéncia comunicativa, elaborado pelo sociolinguista (de
formacao antropologica) Dell Hymes, em 1966, veio a ser um dos contributos fundamentais
da Sociolinguistica para o ensino de linguas, seja materna, seja estrangeira. Conforme
Hymes (1972), a competéncia comunicativa incluiria, além de regras de boa formag¢ao das
sentencgas, normas de adequagdo socioculturais, as quais levariam quem fala a monitorar o
seu estilo. Enquanto o conceito chomskyano de competéncia por si s6 nao daria conta da
variacao (interindividual ou intraindividual), o de competéncia comunicativa a abarcaria.

Faraco retoma Aryon Rodrigues (1966), a quem a “propriedade” na expressao falada
e escrita deveria ja vir como mais importante que a corre¢ao (Faraco, 2008, p. 166). Para
Rodrigues a reflexdo sociolinguistica deveria sobressair-se no ensino em vez do tratamento
de aspectos unicamente estruturais. Quanto a isso, afirma Faraco:

poderiamos dizer que a postulagdo dessa precedéncia do sociolinguistico sobre o linguistico
decorre do fato de caber ao ensino ampliar a mobilidade sociolinguistica do falante (garantir-
lhe um transito amplo e autonomo pela heterogeneidade linguistica em que vive) e nao
concentrar-se apenas no estudo de um objeto autonomo e despregado das praticas
socioverbais (o estrutural em si). (Faraco, 2008, p. 165)

No que concerne especificamente ao ambito educacional brasileiro, compilam-se

aqui alguns dos contributos gerais advindos dos estudos sociolinguisticos sobre o PB:
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e avango na descri¢do linguistica do PB* — afirma-se aqui, em consonancia
com Martins et al. (2014), que “a descricao dos usos linguisticos pode ser,
muitas vezes, o melhor caminho para tracar um bom aporte teorico” (p. 10);

e reconhecimento da pluralidade de normas/variedades do portugués falado e
escrito pela populagdo brasileira — o que inclusive veio a contribuir para a
reformulacao das diretrizes oficiais de ensino;

e definicdo conceitual de norma culta em contraste com norma-padrdo, €
criagdo do termo norma curta,

e reconhecimento da proximidade entre norma culta e normas populares;

e proposta dos trés continuos de variacdo e inauguracdao da sociolinguistica
educacional (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005), junto as bases teoricas lancadas
pela pedagogia da variacao linguistica (Faraco, 2008, 2015b);

e cmergéncia das novas gramadticas do portugués brasileiro (Bagno, 2012;
Castilho, 2010; Perini, 2010, 2016), as quais incorporam 0S principais
achados dos estudos de descri¢do e analise dos fendmenos linguisticos em

variagdo no PB.

O maior mapeamento da pluralidade linguistica brasileira, somado aos preceitos da
sociolinguistica, tem resultado em diversos trabalhos voltados ao ensino/aprendizagem de
PLM (p. ex., Gorski & Coelho, 2009; Martins, 2013; Martins & Tavares, 2013; Martins et
al., 2014; S. R. Vieira & Brandao, 2014) — alguns dos quais incluem procedimentos para o
tratamento pedagogico de fendmenos variaveis. No entanto, no ambito do ensino de PLE,
sdo ainda poucos os trabalhos fundamentados numa sociolinguistica aplicada a educacao,
embora j& tenha sido detectada a falta de sensibilidade sociolinguistica nos manuais didaticos
da area (cf. Carvalho, 2004; Coutinho, 2016).

Carvalho (2004) observa que “impera na maioria dos livros [do &mbito de PLE] uma
atitude prescritivista ainda bastante dependente das graméticas normativas de perfil

tradicional” (p. 272). A partir de uma breve anélise dos fendmenos variaveis (i) ter e haver

B E ampla a lista de estudos em que sdo descritos/analisados os fendmenos variaveis do PB, entre eles as
“estratégias” de relativizagdo (Tarallo, 1983), o verbo ter em contextos existenciais (Callou, 2008; Callou &
Duarte, 2005), o “enfraquecimento da concordancia” (Galves, 1993/1996), o uso de a gente em lugar de nds
(Omena, 2003; Vianna & Lopes, 2015), as formas varidveis para a expressao do objeto direto anaférico (Bagno,
2001; Corréa, 1991; Cyrino, 1993/1996, 1994, 1997; Duarte, 1986/1989; Freire, 2000, 2005; Omena, 1978),
entre varios outros fendmenos (cf. Castilho, 1978/2012, 1999; Gértner, 2002; Kato, 1996; Leite, 2000; Mattos
e Silva, 2004b). Para sistematizagdes/compilagdes de tais estudos, ver Paiva e Scherre (1999), Martins e
Abragado (2015) e Freitag (2016).
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em uso impessoal, (ii) regéncia do verbo ir, (iii) futuro simples vs. futuro perifrastico, (iv)
pronome relativo cujo e (v) retomada anaférica de objeto direto de 3.* pessoa, em alguns
manuais didaticos de PLE, entre eles o Avenida Brasil: curso basico de portugués para
estrangeiros, volumes 1 e 2 (Lima et al., 1991) e o Falar... Ler... Escrever... Portugués: um
curso para estrangeiros (Lima & Iunes, 1999), a autora observa a falta de correspondéncia
entre realidade linguistica e a lingua representada nos manuais, seja pela omissdo de
variantes nao acolhidas pela norma-padrdo, como acontece com os dois manuais
supracitados, seja pela selegao de somente uma variante, ainda que esta nao seja a padrao,
como ocorre no manual Interagindo em portugués: textos e visoes do Brasil (Henriques &
Grannier, 2001).

Coutinho (2016), orientado no mestrado por Carvalho, vai aprofundar-se na analise
do quinto fenomeno variavel listado pela autora: a expressao do objeto direto anaforico de
3.2 pessoa, focando-se no emprego das variantes objeto nulo e clitico acusativo.

Ao contrastar dados de um corpus de escrita com cinco manuais didaticos de PLE,
entre eles Novo Avenida Brasil 1 (2008) Falar, Ler e Escrever Portugués (2006) e Bem-
Vindo (2004), Coutinho (2016) reafirma a “artificialidade” das formas adotadas nos
manuais: “Os livros didaticos [de PLE] continuam sendo elaborados em modelos antiquados
de ensino/aprendizagem e desconsideram a variagdo linguistica como parte constituinte
deste processo” (p. 79).

Carvalho (2004) e Coutinho (2016) nao chegam a fazer um levantamento exaustivo
das ocorréncias das variantes, o que nao os retrai de sublinhar a falsa representacao dos
fendmenos variaveis nos manuais didaticos sob analise e, sobretudo em Coutinho — com
base em Marcuschi (2008) —, de ressaltar a necessidade de abordagens de ensino que levem
em conta a variagdo diamésica (modalidade oral/escrita) e a diafasica (monitoramento
estilistico).

Argumenta-se aqui que o ambito dos estudos em PLM sdo de fundamental auxilio
para propostas didatico-pedagdgicas em PLE sociolinguisticamente engajadas. Quanto a
1sso, propde-se aqui a utilizagdo do aporte tedrico-metodoldgico oferecido pela
sociolinguistica educacional (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005) e dos principios que vieram a
conformar uma pedagogia da variacdo linguistica (Faraco, 2008, 2015b).

Defende-se que os pressupostos de uma sociolinguistica aplicada a educagdo em
PLM que visa promover a reflexdo sobre a componente sociocultural dos fendmenos em

variacao (e nao somente a regional ou a estilistica), a lucidez sobre o convivio entre multiplas
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variedades/normas e o combate ao preconceito linguistico, a0 mesmo tempo em que novos
recursos linguisticos proprios a dado contexto sociocomunicativo sejam aprendidos,
resultariam aplicaveis a area de PLE.

Nesta se¢do, se oferece entdo um panorama das contribui¢des da sociolinguistica ao
ensino da lingua portuguesa no Brasil. Inicia-se com o que vem expresso nas diretrizes
oficiais de ensino; em seguida, apresentam-se os continuos de variacdo linguistica de
Bortoni-Ricardo (2004, 2005) e os pressupostos da pedagogia da variagcdo linguistica de
Faraco (2008, 2015b).

1.2.2.1 A variagao linguistica nas diretrizes oficiais

A maior compreensao da realidade sociolinguistica brasileira repercutiu nos textos
que compdem os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN; Brasil, 1997, 1998, 1999)%,
Em diversos pontos desses documentos, advoga-se por uma maior compreensdo da
diversidade linguistica brasileira por parte da comunidade escolar®’ .

O conhecimento e respeito as diversas variedades linguisticas do PB falado e a
adequagdo linguistica a depender da situagdo comunicativa passaram a ser alguns dos
objetivos do ensino de lingua portuguesa como lingua materna. Ilustram tal entendimento de

lingua e ensino os seguintes trechos extraidos dos PCN de Ensino Médio (Brasil, 1999):

Considera-se que a compreensao das significacdes dadas, em diferentes esferas, as varias
manifestagdes contribua para a formagdo geral do aluno, dando a ele a possibilidade de
aprender a optar pelas escolhas, limitadas por principios sociais, e de ter o interesse e o desejo
de conserva-las e/ou transforma-las. (p. 7)

Ao mesmo tempo que o aluno conhece as varias manifestacdes, como produto de diferentes
esferas sociais, deve aprender a respeitar as linguagens. Em lugar de criar fossos entre as
manifestagdes, esta proposta indica a criagdo de elos entre elas.

A variante padrao pode ser comparada com as outras variantes em seus aspectos fonologicos,

4 Os PCN sio diretrizes oficiais elaboradas pelo Governo Federal do Brasil para a orientagdo do professorado,
coordenacdo e dire¢do, da rede publica e privada, sobre a normatizagdo de fatores fundamentais para cada
disciplina, podendo ser adaptados segundo o contexto escolar. Ndo sdo de adogdo obrigatoria, mas de carater
norteador para o trabalho docente (reflexdo, planejamento) e a elaboragdo do curriculo escolar. O objetivo
principal ¢ o de garantir que o alunado adquira os conhecimentos necessarios para o que se convencionou
chamar “exercicio da cidadania”. Estdo direcionados ao Ensino Fundamental 1 (1.° a 5.° ano), Ensino
Fundamental 2 (6.° a 9.° ano) e Ensino Médio (1.° a 3.° ano). Os PCN do Ensino Médio (Brasil, 1999), aqui
retomados, foram instituidos como Diretrizes Curriculares Nacionais por meio da Resolugdo CEB n.° 3, de 26
de junho de 1998.

4 Vale ressaltar aqui a contribui¢do das pesquisadoras e pesquisadores vinculados ao Grupo de Trabalho em
Sociolinguistica da Anpoll (Associagao Nacional de Pos-graduagdo e Pesquisa em Letras e Linguistica) para a
elaboracdo de um panorama das diversas variedades do PB falado e escrito, o que serviu de grande auxilio para
a (re)formulacdo das diretrizes dos PCN.
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sintaticos, semanticos. (p. 9)

Verificar o estatuto dos interlocutores participantes do processo comunicativo, as escolhas
discursivas, os recursos expressivos utilizados podem permitir ao aluno o conhecimento da
sua linguagem como legitima, sem desmerecer as demais.

O exame da complexidade das manifestacdes evoca a superagdo preconceituosa das
identidades e provoca o respeito mutuo como meio de entender o presente e construir o devir.

(p- 10)

[O desenvolvimento da competéncia linguistica] ndo esta pautado na exclusividade do
dominio técnico de uso da lingua legitimada pela norma padrao, mas, principalmente, no
saber utilizar a lingua, em situa¢des subjetivas e/ou objetiva que exijam graus de
distanciamento ¢ reflexdo sobre contextos ¢ estatutos de interlocutores — a competéncia
comunicativa vista pelo prisma da referéncia do valor social e simbolico da atividade
linguistica e dos intimeros discursos concorrentes. (p. 11)

Os papéis dos interlocutores, a avaliacao que se faz do “outro” e a expressao dessa avaliagdo
em contextos comunicativos devem ser pauta dos estudos da lingua. Dessa forma, podemos
falar em adequagdo da linguagem a situagdes de uso. (p. 19)

Dar espaco para a verbalizag@o da representacdo social e cultural ¢ um grande passo para a
sistematizacdo da identidade de grupos que sofrem processos de deslegitimacdo social.
Aprender a conviver com as diferencas, reconhecé-las como legitimas e saber defendé-las
em espaco publico fara com que o aluno reconstrua a auto-estima. (p. 20)

Nota-se como fundamentos basicos o ensino da lingua materna voltado ao uso e o
fomento a aprendizagem da norma-padrdo sem desmerecimento das demais. Ressalta-se a
importancia da adequacdo ao contexto comunicativo ¢ da reflexdo sobre os papéis das
pessoas interlocutoras, além da reflexao sobre a avaliagdo que destas se faz com base na sua
producao linguistica. Fomenta-se o entendimento das demais variedades linguisticas como
realizagdes legitimas, as quais devem ser inclusive “defendidas”. Finalmente, a apoderacdo
das formas poderia ser tanto para conserva-las como para transforma-las. Tendo em conta
que a escola pode ser espago de exacerbacao de preconceito linguistico contra falantes de
normas de baixo prestigio social, essa maior compreensao por parte do alunado da realidade
linguistica brasileira, junto a ampliagdo dos seus recursos linguisticos, faria que
reconstruissem sua autoestima.

O documento PCN+ Ensino Médio: Orientagoes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias) (Brasil, 2002) traz de maneira ainda mais clara os objetivos encontrados nos

documentos primarios.
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Observe-se, novamente, a compatibilidade com os pressupostos sociolinguisticos no
: . - Ania 46,
seguinte trecho, relacionado ao desenvolvimento da competéncia interativa™:

- Os sujeitos que participam do processo de ensino e aprendizagem devem ter
consciéncia de que qualquer lingua, entre elas a portuguesa, comporta um grande
numero de variedades linguisticas, que devem ser respeitadas.

- Tais variedades sdo mais ou menos adequadas a determinadas situagdes
comunicativas, nas quais se levam em consideragao os interlocutores, suas intengoes,
0 espago, 0 tempo.

- Quando se considera a pluralidade de discursos proporcionados por essas variedades,
nas modalidades oral e escrita, torna-se pertinente o questionamento de rotulos como
certo e errado.

- Cabe a escola propiciar que o aluno participe de diversas situagdes de discurso, na
fala ou na escrita, para que tenha oportunidade de avaliar a adequagao das variedades
linguisticas as circunstancias comunicativas.

- A norma culta, considerada como uma das variedades de maior prestigio quando se
trata de avaliar a competéncia interativa dos usuarios de uma lingua, deve ter lugar
garantido na escola, mas ndao pode ser a Unica privilegiada no processo de
conhecimento linguistico proporcionado ao aluno. (Brasil, 2002, pp. 75-76)

Por essa parte, adiciona-se o questionamento de “rétulos como certo e errado”, dando
a entender que certa manifestacdo linguistica estaria adequada/inadequada a depender da
situacdo comunicativa e — frisa-se — da sua modalidade (oral ou escrita), o que contribui
para desvanecer a “cultura do erro”. Incentiva-se ainda que a escola propicie as alunas e
alunos formas de engajamento em diversas situagdes discursivas, tanto de escrita como de
fala. O documento lista ainda procedimentos para o cumprimento de tais objetivos (ver
Anexo A desta tese).

Haé de se considerar também que os PCN nao estdo alheios a criticas, algumas das
quais dizem respeito a sua falta de clareza conceitual (norma culta pode se referir a norma-
padrdo no documento) e a sua demasiada inclinagdo a modalidade escrita e a norma-padrao,
embora sublinhem como legitimas as outras variedades.

Nos termos de Martins et al. (2014), as reflexdes que o documento traz quanto a
heterogeneidade linguistica parecem, finalmente, ndo abarcar a norma-padrdo e o “universo
homogeneizador da lingua escrita”, ndo deixando de relegar de certo modo a diversidade e
a variacao “[a]o lugar do estereotipado e do socialmente marcado” (p. 7). Nesse sentido,

ainda conforme Martins et al. (2014), isso faz que permaneca o preconceito linguistico, “sob

4 Segundo o documento (Brasil, 2002), a competéncia interativa seria a relacionada a habilidades voltadas
para “demandar e realizar agdes, agir ¢ atuar sobre interlocutores” (p. 57) / “atingir certas intencionalidades,
determinadas em grande medida pelo lugar de que falamos, e construir sentidos que se completam na prépria
situacdo de interlocugdo” (p. 74).
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o mito de que existe uma Unica norma”, resultando, finalmente, “[nJuma lastimavel cultura
de substituicdo da variedade linguistica do aluno, ¢ ndo da desejavel ampliacdo de seu
repertorio” (p. 7).

Ao ter deixado imune a variagdo a norma a ser seguida como padrao e ao enfocar
como objeto de ensino/aprendizagem tal norma e o seu uso na modalidade escrita, as outras
variedades perdem, de fato, a oportunidade de serem efetivamente valorizadas.

Em 2017, cria-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)¥’, e nela ja se pode
notar um maior destaque dado, por exemplo, a modalidade oral. Nesse documento, cujos
eixos de integragdo sao constituidos por praticas de “leitura, producao de textos, oralidade
(escuta e produgdo oral) e analise linguistica/semiotica” (Brasil, 2018, p. 500), entre as
competéncias*® especificas a serem desenvolvidas, tanto no que diz respeito ao ensino de
PLM como ao de lingua estrangeira, destaca-se como a mais voltada a variagdo linguistica e
a reflexdo sociolinguistica a Competéncia Especifica 4:

Competéncia Especifica 4

Compreender as linguas como fenomeno (geo)politico, histérico, cultural, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-
as como formas de expressOes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

Essa competéncia especifica indica a necessidade de, ao final do Ensino Médio, os estudantes
compreenderem as linguas e seu funcionamento como fenémeno marcado pela
heterogeneidade e variedade de registros, dialetos, idioletos, estilizagdes e usos, respeitando
os fendmenos da variacdo e diversidade linguistica, sem preconceitos.

Ela também diz respeito a utilizagdo das linguas de maneira adequada a situagdo de produgéo
dos discursos, considerando a variedade e o registro, os campos de atuagdo social, e os
contextos e interlocutores especificos, por meio de processos de estilizacdo, selecdo e
organizagdo dos recursos linguisticos. (Brasil, 2018, p. 494)

Embora os PCN — e, mais recentemente, a BNCC — advoguem por um avangado
entendimento de lingua, o qual favorece a reflex@o sociolinguistica das alunas e alunos em

seus multiplos aspectos, reforcando a importancia do enfrentamento ao preconceito

47 Utiliza-se aqui a versdo final do documento, publicada em 2018, a qual abrange as trés etapas da Educagdo
Basica brasileira: a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio.

® A BNCC define competéncia como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). Por meio da
defini¢do de competéncias, a BNCC se reconhece em consonancia com uma educagio que visa “afirmar valores
e estimular a¢des que contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservagao da natureza” (Brasil, 2013, citado por Brasil, 2018, p. 8), alinhando-
se assim a Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas. No Anexo B desta tese, encontra-se a descrigao
das sete competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio (Brasil, 2018, p.
490).
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linguistico, os seus preceitos nem sempre tém se materializado nos livros didaticos do ambito
de PLM (cf. Coelho, 2007; Conceigdo & T. C. Pereira, 2017; Dias, 2011; Gonzalez, 2015).

Com vistas a adequacgdo dos materiais as diretrizes oficiais, surgiu o programa oficial
do governo para a avaliacao dos livros didaticos, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)*. Segundo o Programa, os livros (i) ndo devem “veicular preconceitos contra
qualquer variedade linguistica”; (i) devem “apresentar textos representativos de diferentes
variedades sociais, regionais e estilisticas”, (iii) devem “considerar as diferentes variedades
linguisticas no ambito da leitura, da producao textual e da oralidade” e (iv) devem “‘estimular
a reflexdo sobre as formas linguisticas, relacionando-as com o uso e com os sentidos que
elas mobilizam etc.” (Gonzélez, 2015, p. 229). Nao obstante, tais fatores nem sempre t€ém
sido observados nos livros didaticos selecionados pelo Programa.

Coelho (2007), por exemplo, constatou na maioria dos livros didaticos de portugués
do Ensino Médio fendmenos de variagdo linguistica sendo tidos como “erros”, devendo ser
readequados a norma-padrdo. A autora também notou uma tendéncia geral de a variacao
linguistica vir apresentada em um capitulo isolado no livro, e ndo integrada como uma
cultura de ensino, o que acaba por dificultar o enfrentamento do preconceito linguistico.
Gonzélez (2015), por sua vez, constatou que as obras com maior aprofundamento
concernente a variagdo linguistica foram as menos adotadas pelas escolas sob a sua analise.
Ja Conceicgdo e T. C. Pereira (2017) constataram, em todos os trés livros que analisaram, ora
falta de precisdo terminologica (norma culta sendo confundida com norma-padrao), orauma
exploracdo insuficiente dos diferentes tipos de variacdo e niveis da lingua nos quais o
fendmeno variavel se encontrava.

Baseando-se em Martins et al. (2014), pode-se concluir que seguem entdo como
pautas imprescindiveis ao ensino de PLM: (i) o papel exercido pela escola no que concerne
a aquisicdo da modalidade escrita do PB, “evidenciada, por exemplo, na exigéncia do
emprego de determinadas estruturas morfossintaticas incomuns na fala espontanea” (p. 8),
(i) o tratamento dispensado a variacdo linguistica no PNLD, “considerando a
superficialidade com que ela ¢, ainda, abordada nos manuais didaticos” (p. 8) — fato, a
proposito, em consonancia com a afirmag¢dao de Hernandez-Campoy de que os livros

didaticos seguem, de modo geral, “ainda muito sociolinguisticamente insensiveis” (Sandes

4 No escopo do Programa, elaboram-se resenhas dos livros aprovados, criando-se o Guia de livros diddticos,
que ¢ entdo remetido ao professorado da escola basica. Uma vez selecionado o titulo pelo corpo docente, o
Ministério da Educacgao efetua a sua compra (Gonzalez, 2015, p. 227).
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etal., 2020b, 35) —, e (iii) a reflex@o sobre o papel da escola quanto a construgao de atitudes
e crencas positivas por parte do alunado no que diz respeito aos usos que fazem do PB.

Nota-se que ha, portanto, no ambito do ensino/aprendizagem de PLM, um extenso
caminho a ser percorrido no que concerne a reflexdo sociolinguistica e ao trabalho de
ampliacdo do que se entende por competéncia comunicativa.

Adiante, serdo apresentados os principios da sociolinguistica educacional e da
pedagogia da variagdo linguistica, dos quais tém sido derivadas alternativas de agdao no
ambito de PLM. Defende-se aqui que tais principios podem se converter em procedimentos
extensivos as aulas de PLE

Cabe ressaltar que a area de PLE no Brasil somente a partir do ano de 2020 conta
com parametros curriculares oficiais para o seu ensino (cf. Brasil, 2020b), os quais serao
retomados no ultimo capitulo desta tese. Até entdo, a area estava praticamente desprovida
de politicas linguisticas que a fomentassem, a parte o Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia

em Lingua Portuguesa para Estrangeiros) e os leitorados (cf. Schoffen & Martins, 2016).

1.2.2.2 Os trés continuos de variagdo linguistica e a sociolinguistica educacional

Em 1985, a sociolinguista brasileira Bortoni-Ricardo marca uma diferenciagao entre
a heterogeneidade do PB associada a fatores funcionais (p. ex., o grau de formalidade) da
associada a fatores estruturais (p. ex., a dicotomia rural/urbano, a regido geografica, as redes
de relagdes sociais) (Bortoni-Ricardo, 2005, pp. 39-40), servindo-se, entdo, dos avangos
sociolinguisticos e da antropologia social **. Anos mais tarde (1998, 2004, 2005), a

sociolinguista vem a combinar num mesmo aparato tedrico-metodolégico trés continuos>':

S9A antropologia, a partir de finais da década de 1960 e no decorrer dos anos de 1970, volta o seu interesse para
o grupo social em que o individuo interage, para a sua rede social. Sobre isso, afirma Bortoni-Ricardo (2016):
A énfase monadica na pessoa isoladamente passa a ser suplementada, ou mesmo substituida, pela
énfase no seu circulo de relagdes sociais, mais propriamente nas caracteristicas (1) estruturais ou
topoldgicas, tais como o niimero de relacdes sociais em uma rede e a distdncia organizacional entre
elas, ou (2) funcionais, relativas a fluxo e contetido de informagao, papéis sociais e normas. (p. 157)
O objeto de interesse sociolinguistico, no entanto, seria a pressdo normativa entre individuos: “os modos de
falar de uma pessoa sofrem muita influéncia dos modos de falar de seus amigos proximos e parentes, que
formam a sua rede social”, o que poderia influenciar a tendéncia a mudancga/preservacgio de linguas ou de suas
variedades (p. 157).
SIEm 1998, sua proposta de continuos é publicada sob o titulo “A analise do portugués brasileiro em trés
continua: o continuum rural-urbano, o continuum de oralidade-letramento ¢ o continuum de monitoracdo
estilistica”, na antologia do Coloquio Internacional Substandard e Mudanga no Portugués do Brasil, ocorrido
em 1997 no Instituto Ibero-Americano de Berlim. Em 2002, ¢ republicada no livro Linguistica da Norma,
organizado por Marcos Bagno. De todo modo, tem-se em seus trabalhos de 2004 e 2005 a consolida¢do da sua
proposta.
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e continuum de urbanizagao
e  continuum de letramento

e  continuum de monitoragao estilistica

A proposta de continuos de Bortoni-Ricardo vem a contribuir para uma maior
precisdao na analise dos fatos linguisticos do PB. Por um lado, qualquer falante seria
classificado(a) em dado ponto do continuum de urbanizagdo, considerando a sua regido de
nascimento e o lugar onde mora (2004, p. 52); por outro, sdo os eventos linguisticos os que
estariam em determinado ponto ao longo dos demais continuos, o de letramento e o de
monitoracgao estilistica.

Destinado principalmente “a andlise dos atributos socioecologicos dos falantes”
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 52), o continuum de urbanizag¢do teria em uma extremidade as
pessoas usudrias das variedades rurais social e/ou geograficamente isoladas — ha muito
tratadas na literatura pela genérica denominacao de “dialeto caipira” (cf. Amaral,
1920/1976). Na outra extremidade, estariam as pessoas usudrias das variedades urbanas
cultas, que socio-historicamente tém recebido maior influéncia da codificacdo linguistica e
de dicionarios e graméticas>. Entre os dois polos estariam falantes que se localizariam numa
area rurbana, formada tanto por migrantes de origem rural que conservam seus antecedentes
linguistico-culturais, quanto por pessoas pertencentes a comunidades interioranas
semirrurais, “submetidas a influéncia urbana, seja pela midia, seja pela absor¢ao de
tecnologia agropecuaria” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52). Falantes das comunidades urbanas
das periferias, onde se nota influéncia rural na cultura e na lingua, também se situariam na

area rurbana (p. 65).

Continnum de urbanizac¢io:

d »
al L
variedades rurais isoladas area rurbana variedades urbanas padronizadas

(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52)

Como ¢ de se esperar, tal classificacdo possui matizes: uma pessoa que nasceu e

passou a infancia em zona rural, mas que viveu e trabalhou a maior parte da vida em éarea

52530 nas cidades, como bem lembra Bortoni-Ricardo, onde haveria maior influéncia de “agéncias
padronizadoras” (obras literarias, imprensa, escola). Nelas, sobretudo, ocorre o desenvolvimento do comércio
e da indlstria e a instalagdo de reparticdes publicas civis e militares, organizagdes religiosas e outras
instituicdes sociais “depositarias e implementadoras de culturas de letramento” e, portanto, de usos
monitorados da lingua (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52).
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urbana, tornando-se assim “participe de culturas de letramento” (Bortoni-Ricardo, 2004, p.
52), teria sua melhor localizagdo no polo urbano. De fato, a autora enfatiza a forte
dependéncia da rede de relagdes sociais do(a) falante para a sua localizacao ao longo do
continuum de urbanizacio’”.

Nesse ponto, cabe frisar que a pesquisa de doutorado da sociolinguista (1983,
publicada em livro em 1985) se referia a integracdo ao ambiente urbano de migrantes de
origem rural, tendo por suporte de andlise justamente o paradigma das redes sociais,
desenvolvido pela antropologia social. Antecedentes sociodemograficos nao bastariam para
determinar o desempenho linguistico de quem fala, mas também a sua historia social e,
fundamentalmente, o seu envolvimento com a cultura letrada via escolarizagdo formal®*.

Portanto, conforme Bortoni-Ricardo (2004), ndo haveria fronteiras rigidas no
continuum de urbanizagao (entre os falares rural, rurbano e urbano), elas seriam “fluidas” e
geralmente sobrepostas (p. 53).

Um dos contributos mais importantes do continnum de urbanizacdo advém do fato
de que Bortoni-Ricardo propde dois tipos de regras variaveis distribuindo-se ao longo deste
continuum: de estratificagdo continua (regras graduais), que pertenceria ao repertorio de
quase toda a populacdo brasileira, incluindo a mais letrada (p. ex., o uso do pronome ele(a)
como objeto direto, Vi ele correndo pela rua’, e a oracdo adjetiva cortadora, ‘A casa [-] que
eu moro’) e de estratificagdo descontinua, proprio das “variedades regionais e sociais mais
isoladas” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 40) (p. ex., a vocalizacao da palatal lateral, traba[j]o
‘trabalho’, o rotacismo, c[r]aro ‘claro’, a omissao do /R/ final de substantivos, calo[-]
‘calor’>, e a concordancia nio frequente, tanto nominal como verbal). Em outras palavras,
os tracos graduais integrariam o conjunto das variedades urbanas cultas; ja os descontinuos
estariam mais fortemente atrelados as normas populares, de influéncia rural.

Os fatos linguisticos pertencentes ao polo rural que vao deixando de aparecer ao

53 As caracteristicas dessas redes podem variar segundo o sexo, a idade € o acesso da cidadd ou cidaddo ao
sistema de produ¢do, como se ilustrara adiante (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 51).

54 A autora afirma que pelo fato de no Brasil a “lingua padrdo” se associar a classe social de prestigio, € ndo
somente ao contexto — como costumaria ocorrer em “comunidades europeias de seculares tradigdes
democraticas, na distribuicao da renda e dos bens culturais” —, as criancas de classes desprivilegiadas e/ou de
antecedentes rurais somente teriam “alguma oportunidade” caso tivessem acesso a cultura letrada, o que, no
seu caso, poderia ser viabilizado praticamente s6 por meio da escola (Bortoni-Ricardo, 2009, para. 24).

35 Considera-se que o apagamento do /R/ final de verbos seja de trago gradual, uma vez que estd presente na
fala de praticamente todas as brasileiras e brasileiros, independentemente do grau de escolaridade — somente
numa fala extremamente monitorada em que se presta demasiada atengcdo na correspondéncia
grafema/pronuncia, tal fonema se manifestaria.
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longo do continuo, conforme se avanga em dire¢ao ao polo urbano, seriam “descontinuados”
nas areas urbanas, dai a sua denominacao, tracos descontinuos. Em contraposi¢ao aos tragos
graduais, os tragos descontinuos tenderiam a receber avaliagdo negativa em comunidades
urbanas, sendo mais comumente alvo de estigma.

A conscientizagdo por parte do alunado dessa tipologia de tracos, junto a ilustragdo
com fatos linguisticos, promoveria uma maior compreensao da componente sociocultural da
variacdo linguistica brasileira. (Nesse sentido, ver Anexo C desta tese para algumas das
propostas pedagdgicas de Bortoni-Ricardo para o ambito de PLM.)

Alunas e alunos de colégios particulares, cujas familias geralmente sdo de origem
urbana, utilizam variedades linguisticas em que hé a predominancia de tracos graduais.
Conforme Cyranka (2015), “[e]sses tragos graduais, ainda que ‘desobedecam’ a norma-
padrao, sdo comuns mesmo entre os conhecidos como ‘falantes’ cultos. Estdo presentes na
fala dos professores e dos demais membros da comunidade escolar” (p. 36). Esse publico de
estudantes provavelmente ndo compartilha/vive a lingua-cultura do alunado de outros
colégios, tendo diferentes necessidades por ser ja detentor de variedades de prestigio, da
norma culta; mas com esse alunado também caberia trabalhar em aula a reflexdo
sociolinguistica — afinal, estdo sob o constante crivo da norma curta.

O continuum de urbanizagdo ¢ de bastante relevancia para o entendimento de um dos
principais aspectos da formagdo socio-historica do PB. A economia brasileira era
fundamentalmente rural até meados do século XX e, em poucas décadas, o Brasil se tornou
um pais majoritariamente urbano. O fendmeno das migragdes do campo para a cidade seria
um dos principais elementos que vieram a conformar o quadro sociolinguistico brasileiro
atual, como ja mencionado neste capitulo.

J& o segundo continuum do aparato tedrico-metodologico de Bortoni-Ricardo diz
respeito aos eventos linguisticos, os quais podem ser mediados pela escrita (“eventos de

letramento”>®) ou ndo serem influenciados diretamente por ela (“eventos de oralidade”).

Continuum de letramento:

A »
<« »

eventos de oralidade eventos de letramento

(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62)

56 Assume-se aqui a defini¢do de letramento de Soares (1999): “estado ou condi¢do de quem ndo s6 sabe ler e
escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade . . . conjugando-as
com as praticas sociais de interagdo oral” (p. 3).
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Ainda que o continuum de letramento possa se relacionar ao de urbanizacdo, uma
vez que a ponta [+urbano] deste se relaciona a dominios sociais onde culturas de letramento
prevalecem (p. ex., escolas, hospitais, reparticdes publicas, escritdrios) e, a outra ponta, a
predominancia de culturas de oralidade (p. ex., o dominio do lar), tais continuos
representariam ambitos distintos. Enquanto o continuum de urbanizagao, conforme Bortoni-
Ricardo (2004), situaria a pessoa que fala conforme “seus antecedentes e seus atributos” (p.
61), as suas caracteristicas socioecologicas, como antes mencionado, o de letramento se
destinaria, segundo a autora (2005), “a analise das praticas sociais em que o individuo toma
parte” (p. 52).

As pessoas interagentes de um evento de letramento tém como suporte um texto
escrito, o qual funcionaria como “uma pauta de uma partitura musical” (Bortoni-Ricardo,
2004, p. 62). Leva-se em conta que tal texto ndo necessariamente faz parte do ambiente da
interagdo, pode ter sido lido/estudado com antecedéncia (p. ex., um sermao realizado por um
padre ou uma conferéncia).

Tampouco os eventos de letramento e de oralidade possuem fronteiras rigidas,
podem existir sobreposi¢des. Como exemplifica a autora (2004), uma aula, que ¢ um evento
de letramento, pode ser permeada de “minieventos de oralidade” e, uma conversa num bar,
que se caracteriza primordialmente como evento de oralidade, passa a ter “influéncias” de
letramento quando um participante declama um poema (p. 62)°’.

O terceiro continuo proposto pela autora ¢ o de monitoragdo estilistica, o qual vai
desde as interagdes espontaneas, realizadas com “um minimo de atenc¢ao a forma da lingua”
(2004, p. 62), até as planejadas com antecedéncia, que exigem alto grau de atengao da parte

de quem fala.

Continuum de monitoragao estilistica:

d »
al »
-monitoragao +monitoragdo

(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62)

Bortoni-Ricardo retoma Allan Bell (1984), para o qual a escolha do estilo por quem

57 Vale mencionar, conforme Marcuschi (2008), que nfo se deve confundir fala com oralidade ¢ nem escrita
com /etramento. Enquanto a oralidade se caracterizaria como “uma pratica social no uso da lingua”, a fala seria
“a forma assumida pela expressdo oral”; ja o letramento seria “a pratica social do uso diario da escrita em
eventos comunicativos” e a escrita, “a forma de manifestagdo do letramento enquanto atividade de
textualizacdo” (p. 64). Oralidade e letramento sdo praticas sociais, fala e escrita sdo as “formas” entdo
assumidas nessas praticas. Para mais a respeito, ver Marcuschi (2001).



72

fala, a sua “variacdo estilistica intraindividual”, estaria fundamentalmente associada ao
publico interlocutor (audience design), nao sendo simplesmente resultante do fator “atencao
conferida a fala” — este ultimo considerado de modo predominante nos estudos
sociolinguisticos a partir de Labov (1966) (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 41). No entanto, ¢ de
se notar que a acomodag¢do as caracteristicas da pessoa interlocutora e o grau de atencdo
conferido a fala ndo estariam dissociados: “um falante, diante de interlocutor desconhecido,
de maior poder na hierarquia social ou a quem ele precisa ou deseja impressionar” se
utilizaria de um estilo “mais cuidado” (p. 41). De todo modo, para a autora, o fator mais
importante para a determinacdo do grau de pressdo comunicativa seria o(a) interlocutor(a).

Além do publico interlocutor, o grau de pressdo comunicativa também se
correlacionaria com o apoio contextual e a complexidade cognitiva do tema abordado®.
Segundo Bortoni-Ricardo (2005):

Se o falante tiver um maior grau de apoio contextual, bem como maior familiaridade com a
tarefa comunicativa, podera desempenhar-se no estilo monitorado com menor pressao
comunicativa. A pressdo comunicativa aumenta quando o apoio contextual ¢ menor e a
tematica, mais complexa. (p. 41)

Cabe salientar que quem fala alternaria entre estilos monitorados e estilos nao
monitorados. As fronteiras sao, mais uma vez, fluidas. Conforme Bortoni-Ricardo (2004):
“com um mesmo interlocutor, o estilo poderd tornar-se mais ou menos monitorado em
fun¢do do alinhamento que assumimos em relacdo ao topico e ao proprio interlocutor” (p.
63). O estilo pode mudar se a conversa de séria passa a ter um tom de brincadeira (com
pistas, metamensagens, tais como ‘isto ¢ uma brincadeira’). Essa variacdo ao longo do
continuum de monitoragdo estilistica situaria a interagio numa certa moldura/enquadre®,
levando as pessoas que estdo interagindo entre si a se darem conta da sua natureza
(brincadeira, xingamento, explicacao, critica etc.).

Bortoni-Ricardo (2005) aponta que ha também alguma inter-relagdo entre os
continuos de letramento e o de monitoracdo estilistica, uma vez que o fato de a pessoa que
fala pertencer a uma cultura “predominantemente oral” ou “predominantemente letrada”

certamente impactaria “sua apropriagao de recursos comunicativos proprios da modalidade

8 De modo semelhante, em 2004, Bortoni-Ricardo aponta que os fatores seriam o publico interlocutor, o
ambiente e o topico da conversa.

%9 Uma mudanga de estilo pode se dar em fungdo da mudanga de moldura/enquadre (frame), que conteria —
de acordo com Bateson (1983, citado por Bortoni-Ricardo, 2005) — “instrugdes linguisticas ou
paralinguisticas” capazes de fazer o ouvinte compreender a mensagem como sendo uma brincadeira, uma
reprimenda etc. (p. 46).
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oral e escrita e dos géneros discursivos” (p. 51).

Apesar de os(as) falantes, em geral, ndo possuirem somente um estilo — fato ja
chamado a ateng¢ao por Labov (1972), por exemplo —, entende-se que o uso de estilos mais
monitorados esta associado aos recursos linguisticos dos quais quem fala dispde por conta
das suas tarefas comunicativas, por sua vez associadas aos papéis sociais que desempenha
em seu grupo social. Isso quer dizer que uma pessoa mais participe de eventos de letramento
disporia de um maior repertério de recursos linguisticos adequados as situacdes em que dela
se espera maior monitoramento estilistico.

Para ilustrar sua proposta de continuos, Bortoni-Ricardo (2004) examina trechos de
fala provenientes de pessoas de diversas regides do Brasil, as quais interagem em diferentes
circunstancias e dentro de diversas molduras.

Bortoni-Ricardo situa, por exemplo, um carpinteiro de 54 anos, da zona rural do
estado de Minas Gerais e que aos 30 passa a viver no Distrito Federal, na 4rea rurbana do
continuum de urbanizacdo. O evento comunicativo (entrevista) °®, como ndo sofreu
intermediagdo da lingua escrita, estaria no polo da oralidade no continuum de oralidade-
letramento. Pelo fato de o falante estar sendo entrevistado por um desconhecido e sendo
gravado, estaria se monitorando — ainda que a interacdo ocorresse numa moldura de
“conversa amistosa” —, estando, portanto, o evento situado no polo [+monitorado] do
continuum de monitoragao estilistica® . Na fala do carpinteiro ocorreriam tragos graduais e

descontinuos. Este episddio comunicativo foi classificado do seguinte modo pela autora:

d A |-
| v L
[+rural] [+urbano]
d A »
- v >
[+oralidade] [+letramento]
< O»
[-monitorado] [+monitorado]

(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 64)

%0 Descri¢do de um trecho da fala do carpinteiro:
De uns tempo pra ca, ninguém qué roca mais. Num certo ponto eu db razdo, eu mesmo fui um desses
que sai da roga por causa disso, né? Que eu ndo tinha terreno de meu, morava dependente de oto, de
fazendero. Fazenderos nao dao cui¢ de chd mesmo, né? Tem que planta, planta, tem que parti a meia,
ota hora a terga, né? (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 64)
S'Em seu livro de 2005, Bortoni-Ricardo situa esse mesmo episédio comunicativo como semimonitorado:
embora a interagdo tivesse sido com um desconhecido, a tematica ndo apresentaria complexidade cognitiva e
haveria apoio contextual “razoavel”, segundo a autora (p. 42).
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A autora compara o carpinteiro com uma mulher, também de antecedentes rurais,
que tem uma rede de relagdes sociais menos aberta e heterogénea que a do carpinteiro. Como
outras mulheres casadas daquela comunidade, ¢ uma dona de casa com interacao restrita a
familiares e a vizinhanga, sendo assim, estaria situada mais proximamente ao polo rural do
que o carpinteiro (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 65). Nota-se que os habitos linguisticos seriam
influenciados pelos papéis sociais assumidos por quem fala, em que pesam o género e as
redes sociais.

Outro episddio tratado pela autora provém de uma reunido de uma associagdo de
moradores, cujos integrantes possuiriam antecedentes rurbanos. O estilo seria
[+monitorado]®? quando o falante primario, o “detentor da palavra”, volta a sua fala a todas
as pessoas participantes da reunido ou quando alguém, entre o grupo de moradores, se dirige
ao coordenador da reunido, em voz alta. Seria [-monitorado] quando as pessoas participantes
fazem comentarios entre si, em voz baixa (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 65).

As pessoas situadas mais a esquerda no continuum de urbanizag¢do, portanto mais
proximas ao polo rural, ndo disporiam, segundo a pesquisa de Bortoni-Ricardo, dos recursos
comunicativos proprios de estilos mais monitorados das variedades urbanas cultas, mas
variariam os seus estilos (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 67).

Num outro episddio, Bortoni-Ricardo (2005) examina a fala de uma pessoa
responsavel por um leildo, por sua vez situada no polo [+urbano] do continuum de
urbanizagdo. Nao haveria tracos descontinuos na produgdo desse falante — sendao um tracgo
gradual: aférese do verbo estar. O leiloeiro, “familiarizado com essa rotina linguistica”, teria
um discurso adequado ao estilo [+monitorado] do evento e disporia dos recursos retdricos
necessarios a sua implementagao (p. 46).

A autora ilustra também, utilizando-se de dados obtidos por Cibele Brandao (1997),
a mudanga de um estilo [+monitorado] para um [-monitorado], num episddio cujo falante,
presidente de um colegiado académico universitario, ¢ de antecedente urbano e de alto nivel
de escolarizagdo (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 68). A mudanca do seu estilo se daria em fung¢ao
da mudanga de moldura/enquadre.

Como recurso para uma melhor eficacia discursiva, o presidente do colegiado narra
uma fabula, o que altera o seu estilo para [-monitorado]. Com essa mudanga, aparecem na

sua fala regras varidveis de carater gradual (encontradas, por exemplo, no enunciando ‘por

62Segundo Bortoni-Ricardo (2004), o estilo [+monitorado] desses(as) falantes estaria marcado pelas pistas
“voz alta, postura corporal, 1éxico proprio de discursos” (p. 66).
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que que cé td correnu?’) (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 68). Tragos graduais estavam ausentes
na sua producao [+monitorada].
Abaixo, encontra-se a representacdo da produgao oral do falante quando se refere ao

principio de Arquimedes®*:

d A »
| v Ll
[+rural] [+urbano]
d n »
o v L
[+oralidade] [+letramento]
< o>
[-monitorado] [+monitorado]

(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 68)

Ao narrar a fabula®, os pontos nos continuos de oralidade-letramento e de
monitoragdo estilistica avangam para a esquerda, como se pode observar abaixo, passando o
evento linguistico a se situar no meio do continuum de oralidade-letramento e se caracterizar

como [-monitorado]:

A A »
- v >
[+rural] [+urbano]
d A »
- ] v >
[+oralidade] [+letramento]
o A »
- v >
[-monitorado] [+monitorado]

(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 68)

A sociolinguistica educacional, denominagdo proposta por Bortoni-Ricardo em seu

%3 Descrig¢do do trecho:
/.../ o risco muito grave ¢ de se ferir frontalmente o principio de Arquimedes (+++) dois corpos (++)
ou dois titulares ou duas pessoas ndo podem ocupar ah:: (+) a0 mesmo tempo (+) o mesmo lugar no
espaco (+) ou o mesmo cargo na administragio publica (=) ENTAO (+) na verdade (+) légico (+)
ninguém tem o dom da da da ubiquidade (+) ndo é? e consequentemente (+) em termos de aposentados
isso ndo se aplica de FORMA NENHUMA (+) (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 68)

% Descri¢do do trecho:
mas ¢ como a historia do macaco/ (+) até (+) o macaco tava correndo porque até provar-se que ele ndo
era elefante (+) ele tava liquidado (+) tavam degolando tudo quanto era elefante na selva (+++) ele
comegou a correr (+) entdo agarraram o macaco (+) macaco (+) porque cé€ ta correnu? (+) rapaz (+) ¢
que tdo degolando tudo quanto ¢é elefante (+) (narrativa enunciada em ritmo acelerado); (risos
sobrepostos a fala) nao (+) é verdade (+) mas (+) vocé ndo ¢ elefante! vocé€ € macaco (+) ah:: (+) entdo
prove isso (+) (risos) cé ta louco! /.../ (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 68)
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livro de 2004, advoga pelo trabalho com a variagdo linguistica na Educagao Basica: que o
alunado conheca no decorrer dos seus anos escolares as diferengas que marcam as variedades
linguisticas brasileiras, € as entenda como normais, legitimas.

Ao promover a reflexdo sobre a realidade sociolinguistica brasileira, por parte tanto
do alunado como do corpo docente, e por seu instrumental metodoldgico, a sociolinguistica
educacional vem sendo defendida por autoras e autores que tém se ocupado da variagdo
linguistica e ensino (cf. Cyranka, 2015, 2016; Zilles & Faraco, 2015).

Conforme Cyranka (2016), por exemplo, o aporte tedrico-metodoldgico de Bortoni-
Ricardo faz que o alunado compreenda que as diferengas na “selecdo das estruturas”
dependem das condigdes de producdo, “das necessidades do leitor/escritor,
falante/interlocutor, a partir do contexto em que se encontra” (p. 169). Assim o conceito de
certo/errado passaria a ser substituido pelo de adequado/inadequado, o que, segundo a
autora, “predispde os alunos ao desejo de ampliarem a competéncia comunicativa que ja
possuem, construindo crencas positivas sobre o conhecimento que tém de sua lingua”
(Cyranka, 2016, pp. 169-170). Crengas positivas, por sua vez, gerariam atitudes linguisticas
positivas, as quais se traduziriam em entusiasmo ¢ melhor autoestima por parte do alunado,
arremata a autora.

Para Bortoni-Ricardo (2004), embora uma parte consideravel dos recursos
comunicativos de quem fala seja proveniente do seu convivio social (sendo adquiridos,
portanto, de modo espontaneo), para dadas tarefas especializadas, como as que se referem a
praticas sociais de letramento, o(a) falante precisaria “desenvolver recursos comunicativos,
de forma sistematica, por meio da aprendizagem escolar” (p. 78). O transito por novos
espacos sociolinguisticos faz com que seja necessaria a aprendizagem de novos recursos
linguisticos.

Nao nos causaria surpresa a rejeicdo de tracos descontinuos ou a sua apresentagao
estereotipada em manuais didaticos de PLE de ampla distribuicdo no mercado editorial
brasileiro; mas e os tracos graduais, tdo caracteristicos da producdo linguistica de toda a
populagdo brasileira, estariam eles sendo retratados nesses manuais? De que modo? Seria de
se esperar que os tracos graduais, a menos aqueles que contam com uma longa trajetoria de
descricao e analise, ja pudessem estar incorporados em manuais que propdem fomentar a
participa¢@o do alunado nas mais diversas praticas sociais.

O conceito de tragos graduais e descontinuos ¢ a ilustragdo dos fatos de lingua que a

eles correspondem, além de promover a reflexdo sociolinguistica, expande a competéncia
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comunicativa do alunado, fazendo que usufrua de mais recursos para atuar nas mais variadas
situagdes/tarefas de comunicagdo. Aumentam-se os recursos linguisticos a seu dispor e ha
uma maior conscientizacao quanto as suas escolhas. Tal entendimento de ensino da lingua
claramente ndo pode se restringir a area de PLM.

Ainda que o instrumental dos continuos ndo tenha sido aplicado por Bortoni-Ricardo
(2004, 2005) em textos em suporte escrito (o sera com Freire, 2005; como se vera no
Capitulo 2), a sua conceitualizacdo, uma representacdo bastante econOmica para o
entendimento da variagdo social no PB, junto com a delimitagdo que faz dos tragos, que, por
sua vez, bem representam atitudes linguisticas (aceitacdo social/estigmatizagdo), torna o

trabalho da autora de especial relevancia para os propdsitos desta tese.

1.2.2.3 Por uma pedagogia da variagdo linguistica

Segundo Faraco e Zilles (2015), a tarefa da escola no ensino e na elucidacao da
variacao linguistica, contudo, ndo seria facil, visto que:

O senso comum tem escassa percep¢do da lingua como um fenémeno heterogéneo que
alberga grande variacao e esta em continua mudanga. Por isso, costuma folclorizar a variagdo
regional; demoniza a variagdo social e tende a interpretar as mudangas como sinais de
deterioragdo da lingua. O senso comum ndo se da bem com a variagdo ¢ a mudanca
linguistica e chega, muitas vezes, a explosdes de ira e a gestos de grande violéncia simbolica
diante de fatos de variagdo e mudanca. (Faraco & Zilles, 2015, p. 7)

Os autores citam como exemplo um evento que ficou bastante conhecido no Brasil
(com debates na imprensa, reportagens e diversos programas de TV) a respeito da auséncia
de concordancia em algumas frases utilizadas como exemplo de variagao linguistica (p. ex.,
‘Os menino pega o peixe’, ‘Mas eu posso falar os livro’) no livro didatico de PLM Por uma
vida melhor, destinado a Educacdo de Jovens e Adultos (Ramos, Bazzoni, & Cleto, 2009).
Na ocasido, as pessoas responsaveis pela elaboracdo do manual e o proprio Ministério da
Educacdo foram alvo de intensas criticas e ataques por parte da populacdo, da imprensa, do
professorado de lingua portuguesa e da Academia Brasileira de Letras, que viram nisso um
exemplo da ma qualidade da educagdo no pais: o proprio material didatico estaria ensinando
265

um “portugués errado

Exemplos para a reflexdo sociolinguistica fizeram “emergir abundantemente as

85 Ademais, o proprio gramatico e professor Evanildo Bechara afirmou a época: “as escolas devem ensinar tdo
somente a norma culta, sem relativismos que venham a deixar as criangas e jovens em duvida” (cf. Becker,
2011, citado por Faraco, 2015b, p. 29). Em resposta, afirma Faraco (2015b) “¢ justamente por nao relativizar
mesmo os fendmenos da expressdo culta que a escola tradicional acaba por deixar os aprendizes em duvida,
carregando uma inseguranga linguistica para o resto da vida” (p. 29).
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conhecidas reagdes negativas frente a variacdo social” (Faraco & Zilles, 2015, p. 8),
geralmente mais contundentes que as reagdes a variagdes regionais, mais associadas ao
pitoresco, ao “folclorico”.

Conforme Cyranka (2016, p. 168), além de as construgdes sintaticas trazidas pelas
pessoas autoras do manual didatico serem diferentes das prescritas nas gramaticas
normativas, teriam o seu emprego associado a “pessoas ndo escolarizadas, pobres, portanto
falantes de uma variedade linguistica desprestigiada”, o que seria “mais grave ainda” (aos
olhos/ouvidos dos detratores).

Cabe aqui mencionar o posicionamento da Associacdo de Linguistica Aplicada do
Brasil a respeito do episddio:

O grande incdmodo, relacionado ao fato do livro relativizar o uso da norma culta,
substituindo a concepcdo de “certo e errado” por “adequado e inadequado”, retrata a
incompreensao da imprensa e populacdo em relagdo ao escopo de atuagdo de pesquisadores
que se ocupam em compreender e analisar os usos situados da linguagem.

Mais de uma década apos a publicagdo dos PCN e da instituigdo do PNLD de Lingua
Portuguesa, ambos frutos das pesquisas destes estudiosos relativistas, a imprensa e
populacdo continuam a interpretar de forma deturpada a proposta de ensino defendida nas
diretrizes curriculares e transpostas didaticamente nas colegdes aprovadas no PNLD.

Tal deturpagdo ressalta um problema sério de leitura, muito provavelmente decorrente da
pratica cristalizada historicamente de se ensinar a gramatica pela gramatica, de forma
abstrata e ndo situada. Pois, ao situar e inscrever as frases incorretas responsaveis por tanto
desconforto no contexto concreto em que foram enunciadas, fica clara a intencdo da autora
de mostrar que precisamos adequar a linguagem ao contexto e optar pela variante mais
adequada a situagdo de comunicag@o, preceito basico para participagdo nas diversas praticas
letradas em que nos engajamos no mundo social.

Assim, ao contrario de contribuir para uma agenda partidaria de manutengdo da ignorancia,
acusa¢do levianamente imputada ao livro ¢ ao PNLD (e, portanto, aos estudiosos da
linguagem), os “erros” em questdo, se interpretados contextualizadamente e explorados de
forma interessante em sala de aula, contribuem para o desenvolvimento da consciéncia
linguistica, mostrando que apesar de todas as variedades serem aceitaveis, o dominio da
norma culta ¢ fundamental para efetiva participacdo nas diversas atividades sociais de mais
prestigio.

Dez anos depois vemos em livros didaticos a possibilidade de formar poliglotas na lingua
materna. Isso ¢, sem diivida, um progresso. Resta ainda melhorar as leituras da populagdo
sobre os estudos situados da linguagem.

Neste sentido, a Associag@o de Linguistica Aplicada do Brasil expressa seu repudio a atitude
autoritdria e unissona de varios veiculos da imprensa em relacéo a concepgdo deturpada de
“erro” e convida seus membros a se posicionarem nestes veiculos de forma mais efetiva e
veemente sobre questdes relacionadas a ensino de linguas e politicas linguisticas,
construindo leituras mais situadas, persuasivas e plurilingues. (A¢ao Educativa, 2011, pp. 5-
6).
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Faraco e Zilles (2015) chamam a aten¢do para o fato de a lingua seguir sendo,
portanto, “forte elemento de discriminagdo social”, tanto em contexto escolar, quanto em
outros (tais como na midia, no mundo do trabalho e dos servigos publicos), o que reforga a
importancia do ensino da variagao linguistica ainda na escola basica (p. 8).

A questdo que se imporia seria a de como tratar o tema pedagogicamente:

como desenvolver uma pedagogia da variagdo linguistica no sistema escolar de uma
sociedade que ainda ndo reconheceu sua complexa cara linguistica e, como resultado da
profunda divisdo socioecondmica que caracterizou historicamente sua formacdo (uma
sociedade que foi, por trezentos anos, escravocrata), ainda discrimina fortemente pela lingua
0s grupos socioecondmicos que recebem as menores parcelas da renda nacional. (Faraco &
Zilles, 2015, p. 8)

Entende-se que grande parte dos alunos e alunas das escolas publicas brasileiras (o
que significaria a maior parte da populacdo estudantil do pais) pertenga a esses grupos
socioecondmicos®®. Faraco e Zilles sustentam que a educagdo de qualidade, que de fato
“garanta o dominio das praticas socioculturais de leitura, escrita e fala nos espacos publicos”,
contribuiria para a diminui¢ao das desigualdades sociais, favorecendo, ainda que de modo
indireto, uma distribuicdo mais justa da renda nacional (p. 8). Uma pedagogia da variacao
linguistica integraria, por sua vez, o dominio das variedades linguisticas de prestigio (i. e., 0
dominio do conjunto das variedades escritas e faladas que constituem a norma culta) ao
dessas praticas socioculturais, sem que, para isso, se centralizasse em formas léxico-
gramaticais. Seria participando de multiplos eventos de letramento que o alunado
socialmente desprivilegiado passaria a dominar a norma culta, historicamente identificada
as praticas socioculturais de leitura, escrita e fala nos espagos publicos. Conforme afirma
Faraco (2015a), “[ndo] se consolidou ainda uma compreensao pedagogica ampla de que o
dominio da expressao culta ¢, de fato, subproduto da imersdo na cultura letrada e ndo seu
pré-requisito” (p. 69).

Para que tais crencas de ensino/aprendizagem, junto com o fomento de atitudes de
respeito a diversidade linguistico-cultural, se concretizem na pratica pedagogica, faz-se
necessario um conhecimento, além de sociolinguistico, socio-histérico, por parte do
professorado e estudantes:

Considerando o grau de rejeicao social das variedades ditas populares, parece que o que nos
desafia é a construgdo de toda uma cultura escolar aberta a critica da discriminacdo pela
lingua e preparada para combaté-la, o que pressupde uma adequada compreensdo da

% Segundo Bortoni-Ricardo (2004), de modo geral, o alunado das escolas publicas brasileiras seria falante de
variedades rurbanas, tendo em sua fala tanto tragos graduais — presentes na fala de toda a populacdo brasileira
— como tragos descontinuos.
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heterogeneidade linguistica do pais, sua historia social e suas caracteristicas atuais. Essa
compreensdo deve alcancar, em primeiro lugar, os proprios educadores e, em seguida, os
educandos. (Faraco & Zilles, 2015, p. 9)

Faraco e Zilles avangam sobre a necessidade de refletir sobre “nossa cara
sociolinguistica e sua historia”, a historia normativa (p. 11). Defendem que a sala de aula
deva ser um espago aberto e democratico de interlocugado e de aprendizagem. E, de modo a
estabelecer confianga nesse espaco, favorecendo o didlogo, se faria necessario acercar-se a
“intuigdo linguistica”®’ de quem fala, a sua vivéncia na linguagem. Em outras palavras,
como preconiza a sociolinguistica educacional, partir do conhecimento que o alunado tem
da lingua e dos seus fendmenos de variagao.

Segundo Faraco (2015a):

Uma das praticas pedagodgicas indispensaveis para o ensino/aprendizagem da expressao culta
¢é precisamente despertar a consci€ncia dos alunos para a variac¢do linguistica, a fim de que
eles percebam os pontos criticos que distanciam a variedade que aprenderam em casa das
variedades cultas, e possam trabalhar sistematicamente, ao longo da escolaridade basica,
para dominar estas ultimas. (p. 69)

Cyranka (2016) endossa essa visao de lingua e ensino. A autora afirma que ha no
Brasil — mas ndo s6 — uma dificuldade de aceitacdo da diversidade linguistica,
principalmente quando ¢ “marcadamente social”’, evidenciadora da condigdo
socioecondmica menos privilegiada de quem fala (p. 168). Ademais, para a autora, entender
como “portugués correto” o que vem nas (parciais) gramaticas normativas ¢ um “equivoco
grave e extremamente nocivo” na tarefa de desenvolvimento da competéncia comunicativa
do alunado, o qual se sente pressionado, ainda pela maioria das escolas, a ter que corrigir
como falam (p. 168).

Segundo a autora, retomando Travaglia (1997, citado por Cyranka, 2015), “criticar
o ‘ensino’ tradicional de lingua portuguesa significa negar a prevaléncia do ensino descritivo
e prescritivo da gramatica em favor do ensino reflexivo e produtivo” (pp. 34-35). Conforme
Cyranka, significaria,

principalmente, utilizar a reflexdo gramatical como ferramenta para o desenvolvimento de
competéncia comunicativa, isto é, formar o leitor/produtor de texto maduro, critico,
autonomo. Mas significa também conhecer o aluno, saber a que comunidade de fala ele
pertence, que valores culturais perpassam suas experiéncias, que praticas de letramento tem

67 Faraco (2015a) aponta que inclusive o seu antigo alunado de classe média alta (falantes da linguagem urbana
comum, ¢ ndo de variedades populares), cursando o Ensino Médio em colégios particulares, ndo percebia
determinadas estruturas da norma-padrdo com naturalidade (tais como regras de colocagdo pronominal,
construgdes com pronomes atonos de 3.% pessoa, certos empregos de demonstrativos e possessivos, diferentes
formas de conjugacdo verbal, regéncias verbais, a “passiva sintética” etc.) (p. 61). Nao faziam parte da lingua
vivenciada por esse conjunto de estudantes, nem na sua fala, nem nos textos lidos.
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vivenciado, significa ter em maos dados etnograficos que possam iluminar o caminho a ser
percorrido. (Cyranka, 2015, p. 35)

Cyranka (2016) recorda ainda o fato de que, de acordo com a avaliacdo escolar,
“fala/escreve errado nao s6 o aluno que diz/escreve ‘Me empresta seu livro’ como também
o que diz/escreve ‘Os livro custou caro’, porque ambas desobedecem aquelas normas [0
padrao gramatical]” (p. 168). Equiparam-se assim fatos da norma culta com fatos mais bem
proprios das normas populares®®. Sabe-se, no entanto, que na avalia¢io social niio sio fatos
linguisticos de mesmo teor: a segunda frase tende a receber valoragdao social muito mais
negativa do que a primeira.

Pela auséncia de um trabalho sociolinguistico, de acordo com Cyranka (2016), “a
disciplina Lingua Portuguesa na escola, além de se tornar um tormento, produz resultados
baixissimos, do ponto de vista da formagdo do leitor/escritor/falante/ouvinte maduros™ (p.
169). Prossegue a autora:

a escola rouba-lhes a indispensavel crenca de que sejam falantes competentes, embora
necessitem, como ¢ natural, ampliar essa competéncia; precisam nao apenas distinguir os
diferentes contextos em que estdo inseridos, mas também serem capazes de agir com
adequacdo linguistica nesses contextos. Mas, como sdo convencidos de que ndo sabem se
expressar em sua propria lingua materna, sentem-se acuados, frequentemente convencidos
de que ndo sabem portugués!!! e, pior, de que sdo burros, ou de que “é impossivel ‘aprender’
portugués, lingua muito dificil”. (Cyranka, 2016, p. 169)

Para Faraco e Zilles (2015), a diversidade linguistica tem ficado a margem dos
avancos de politicas de valorizagdo da diversidade cultural. Aparentemente, os avangos nos
parametros curriculares (incluindo também o PNLD, em que passa a ser obrigatorio que os
livros didaticos da escola basica tenham alguma atividade relacionada ao tema da variacao
linguistica®), ndo tém se mostrado suficientes, visto que, ao se colocarem em perspectiva
discursos que circulam na sociedade sobre variagao linguistica (na midia, nos proprios livros
didaticos e em avaliagcdes nacionais, por exemplo), percebe-se que ha ainda muito a ser
trilhado.

Por falta de uma pedagogia de fato empregada a conscientizagdo da variacdo
linguistica, a juventude brasileira se mostra deficiente nas suas praticas de letramento, ndo

sendo capaz, conforme Cyranka (2016), de ler ou escrever textos complexos ou de maior

% H4 de se ressaltar que a falta de concordincia verbal também é encontrada na fala das pessoas usudrias da

norma culta, mas em contextos de fala espontinea e, julga-se, em menor frequéncia.

% Em 2008, Faraco alerta para o fato de que
Raramente os livros didaticos tratam da variagdo social — isto é, dos contrastes, conflitos,
aproximagoes e distanciamentos entre as variedades do portugués chamado popular (a norma popular)
e as variedades do portugués chamado culto (a norma culta/comum/standard). (Faraco, 2008, p. 180)
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grau de formalidade (p. 169). E baixo o seu desempenho em avaliagdes nacionais (p. ex., no
Exame Nacional do Ensino Médio [ENEM]) ou internacionais (p. ex., Programme for
International Student Assessment [PISA]), o que, por sua vez, segue sendo denunciado pela
grande midia.

Nao ¢ facil resolver a questdo, ainda mais pelo fato de a sociedade brasileira ainda
ndo ter esclarecida a sua historia e realidade sociolinguistica.

Nesse panorama, o ensino de PLM segue entao, segundo Faraco (2015a), em meio a
multiplos conflitos:

o conflito entre a norma culta real e a norma culta artificial; entre o discurso normativista
estreito e os preceitos dos nossos melhores instrumentos normativos [de respaldo filologico
e linguistico]; entre o conjunto das variedades cultas e o conjunto das variedades populares.
[Nosso ensino de portugués] vive nesse meio sem um norte que nos permita superar
criticamente os conflitos e assentar as bases de um ensino/aprendizagem efetivamente
democratizadores da expressao culta. (p. 68)

Defende-se aqui que as bases de uma pedagogia da variagdo linguistica encontram
na sociolinguistica educacional caminhos para a sua implementagcdo, como por meio do
trabalho com os trés continuos de variacao linguistica em sala de aula. O continuum de
urbanizag¢do e o continuum de letramento bem podem representar a formacgao socio-historica
do PB (os abruptos processos de urbanizagao e deslocamento de pessoas, as culturas de base
oral, o contato entre variedades cultas e populares), j4 o conhecimento do continuum de
monitoragdo estilistica, junto com a ampliacao do repertorio de recursos linguisticos proprios
de contextos [+monitorados] e [-monitorados] de fala e de escrita, desenvolve a competéncia
comunicativa do alunado.

A sociolinguistica educacional e os pressupostos de uma pedagogia da variacdo
linguistica sdao incorporados como cultura de ensino (e ndo em unidades/mddulos isolados)
por meio de atividades promovidas em colaboragdo com os alunos e alunas, e a partir das
suas vivéncias. Quem sao? (e quem sdo seus avos, de onde vieram, como falam?), que
fendmenos variaveis identificam na sua propria fala? Tais respostas ja conduziriam as
pessoas envolvidas, professorado e estudantes, a um primeiro passo na sua reflexdo
sociolinguistica.

Vale ressaltar que a participagdo em multiplos letramentos se faz pelo acesso a textos
auténticos, sejam orais, sejam escritos. Fendmenos varidveis estariam presentes nesses
textos, com diferente manifestacdo a depender do género textual. A producdo de textos — e
ndo o trabalho com frases descontextualizadas — ¢ refor¢ada em sua importancia numa

pedagogia que leva em conta a variagdo linguistica.
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Em sintese, a pedagogia da variacdo linguistica:

e concentra-se no estudo de questdes relativas a variagdo e a mudanca
linguistica, “que repercutem no processo escolar de ampliagdo da
competéncia comunicativa dos alunos” (Cyranka, 2016, p. 167);

e concebe um ensino de portugués sociolinguisticamente engajado, constituido
por bases empiricas, que se distancia de abordagens folclorizadas da variagao
(Faraco, 2008; Faraco, 2015b)"°;

e promove o combate ao preconceito linguistico por meio da sistematizacdo da
pluralidade de normas que configuram o PB; conforme Martins et al. (2014),
“matizadas por diferentes regides geograficas, papéis sociais distintos, varias
modalidades e registros, configurados em diversos géneros textuais” (p. 8);

e reforca que o professorado, e ndo s6 o de portugués, tenha em conta a
heterogeneidade intrinseca a qualquer lingua, na sua dimensdo historica,
geografica, social e em relagdo a propria pessoa que fala/escreve, “a depender
da sua inteng¢ao discursiva, do interlocutor a quem ele se dirige, do assunto ou
tema que desenvolve” (Cyranka, 2016, p. 167)7!, o que se estenderia ao

alunado e, em ultima instancia, a sociedade.

Com uma visao sociolinguistica, sdcio-historica e sociocultural mais ampla, falantes
e escreventes poderiam transitar entre as variedades com mais autoconfianga e, espera-se,
com menos preconceito contra as normas/variedades de menor prestigio social — seria o
enfrentamento do preconceito por meio do dar-se a conhecer.

Para a concretizacdo dos objetivos propostos pela pedagogia da variagdo linguistica,
defendem Faraco e Zilles (2015, p. 9), conviria propiciar uma ampla discussdo sobre o
conceito de norma culta e sobre as caracteristicas que ela assume no Brasil contemporaneo:

[um] debate amplo e bem fundamentado seja sobre a historia e a realidade sociolinguistica
do Brasil, seja sobre a constru¢do de uma pedagogia da variacdo linguistica capaz de
conquistar os educadores para uma pedagogia sociolinguisticamente sensivel que ofereca
aos educandos a possibilidade de compreender a heterogeneidade linguistica da sociedade
em que vivem, situar nelas as variedades ditas cultas, abrir-se para seu dominio e, acima de

70 Conforme Faraco (2015b), os livros didaticos, por exemplo, “tém dado um tratamento muito superficial ao
tema [da variag@o linguistica], no mais das vezes limitado a apresentacdo, algo folclorizada, da variagdo
geografica ou um tanto quanto estereotipada das falas rurais”, e excluem a variacdo social, “que ¢, de fato, a
verdadeira questdo a ser enfrentada, ja que é ela que serve de critério para os gestos de discriminagdo dos
falantes e de violéncia simbolica” (p. 20).

I Cyranka retoma Bakhtin (1929/2006) quanto ao fato de ser impossivel separar completamente a evolugio da
lingua do “ser social que nela se retrata e das condigdes socioecondmicas refratantes™ (p. 202, citado por
Cyranka, 2016, p. 127).
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tudo, superar criticamente qualquer atitude preconceituosa. (Faraco & Zilles, 2015, p. 15)

Faraco (2015a) defende ainda a urgéncia da producao de guias normativos “realistas
e honestos que possam servir de referéncia a quem escreve, a quem ensina € a quem aprende”
(p. 69), cujos principios se baseariam numa série de reconhecimentos: (i) o de que os
instrumentos normativos devem refletir a norma culta brasileira real, (ii) o de que ndo ha “a
norma culta” no singular: ha diferengas substanciais no Brasil entre a expressao culta falada
e a expressao culta escrita, além de diversidade no interior dessas modalidades, ““a fala culta
brasileira admite grande varia¢do de prontincia, de vocabuldrio e mesmo de morfossintaxe”,
assim como a escrita culta, que varia conforme a situagdo de comunicagao, o género € o grau
de planificagdo e monitoramento do discurso, entre outros fatores (p. 69) e (iii) o de que a
propria variabilidade da expressdo culta se reflete em parte “nas divergéncias e até
contradi¢des entre o que dizem os varios gramaticos que escrevem as gramaticas
normativas”’; divergéncias que ndo escapam aos dicionarios, que “divergem entre si € com
as gramaticas na apreciacao e apresentacao dos fendomenos da norma culta” (pp. 69-70). O
autor defende que quando ha divergéncias interpretativas entre os diversos instrumentos
linguisticos, os guias normativos deveriam acolher ambas as interpretagdes, uma vez que
indicam a variabilidade existente nos proprios modos de expressdo culta (p. 70). O autor
advoga enfim pela criagao de guias normativos que mostrem “realisticamente a expressao
culta brasileira, que ndo transformem diferenga em erro, que nao transformem em obrigacao
0 que ¢ estilistico (ou seja, o que estd aberto a escolha do falante) e ndo transformem em
necessidade o que ¢ possibilidade” (p. 70).

Bagno (2012) tem defendido que uma atualizacdo da norma de referéncia também
facilitaria o ensino/aprendizagem das normas de prestigio por quem se utiliza das normas
populares, visto que estas sao bem mais proximas da(s) norma(s) culta(s) do que sdo da
norma-padrao.

O desafio maior estaria numa abertura da sociedade para essa discussdo, uma vez
que, conforme Faraco (2015b),

[h]4a uma trama de imagens e significagdes que recobre a lingua e que é muito poderosa, mais
poderosa do que toda a argumentagdo 1ogico-racional com que estamos acostumados na vida
académica, mais poderosa do que toda a argumentacdo empirica que possamos desenvolver.

(p- 30)

Lanca Faraco (2015b) entdo um apelo ao professorado:

Nos, educadores, temos de nos debrugar sobre a complexidade desses fatores envolvidos na
compreensdo socialmente predominante em matéria de lingua; precisamos incorporar em
nossas reflexdes o tema do imaginario constitutivo dos modos como a sociedade apreende
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as questdes da lingua. Isso tudo para, entendendo melhor esses mecanismos sociais que dao
sentidos a lingua, sejamos capazes de descobrir maneiras de fazer frente a eles critica e
produtivamente. (p. 30)

Argumenta-se aqui que os principais pontos de uma pedagogia da variacdo
linguistica, os quais se fundamentam numa reflexdo critica sobre a realidade socio-historica
e sociolinguistica do PB, na conceitualizacao das suas diferentes normas e na busca de uma
reorientagdo das praticas para uma “efetiva democratizacdo do acesso a expressao culta e a
seu dominio” (Faraco & Zilles, 2015, p. 11), sem desmerecimento das demais, aliados as
bases e procedimentos da sociolinguistica educacional (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005), vém
a beneficiar também o ensino do portugués aqueles que, nao o tendo como lingua materna,
se interessam pela lingua escrita e falada no Brasil.

Embora se deva lembrar que, enquanto o professorado de PLM ndo deveria ensinar
as alunas e alunos o que ja sabem, isto ¢, a falar o PB (cf. Cyranka, 2015), a estudantes de
PLE, sim, cabe o ensino da escrita e da fala em PB, tanto em situagdes que requerem maior
monitoramento quanto nas menos monitoradas.

A reflexdo sociolinguistica sobre o PB deve integrar as aulas de PLE, com foco nas
suas necessidades especificas, em que assumem um papel importante (i) a conscientizagdo
sobre a distancia entre norma-padrao e norma culta no Brasil, e as motivagdes para tal
distancia, (ii) a produ¢do na norma culta (em que assumem papel relevante os tragos
graduais) e (iii) o reconhecimento dos fatos de lingua pertencentes tanto a norma-padro
como as normas populares (incluindo nestas os tragos descontinuos).

Enquanto no ambito de PLM, o enfoque estaria na apropriacao por parte do alunado
dos recursos linguisticos das variedades de prestigio, sobretudo dos seus tracos ndo graduais
(ja possuem os graduais e, geralmente, muitos descontinuos também!), no caso de PLE,
acrescenta-se a necessidade do ensino voltado a producdo de tracos graduais e ao
reconhecimento dos descontinuos — também a sua produgdo, caso seja de
necessidade/interesse do alunado, uma vez conscientizado sobre as atitudes/valoragao de tais
tracos na sociedade brasileira.

O proximo capitulo trata de um fendomeno variavel bastante saliente nos estudos
sobre o PB, a expressdao do objeto direto anaforico de 3.* pessoa, um dos principais
fendmenos ilustradores do embate entre normas linguisticas no Brasil e da necessidade do

seu esclarecimento.
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2 O OBJETO DIRETO ANAFORICO DE 3.* PESSOA EM PORTUGUES BRASILEIRO

Neste capitulo, sdo retomados alguns dos estudos mais relevantes que tratam da
expressao do objeto direto anafoérico de 3.% pessoa (ODA 3P) em portugués brasileiro. Inicia-
se com uma descri¢do tanto dos trabalhos pioneiros sobre o tema (Corréa, 1991; Cyrino,
1990, 1993/1996, 1994, 1997; Duarte, 1986/1989, que em parte retoma Omena, 1978; J.
Nunes, 1993/1996; Tarallo & Duarte, 1988) como dos desenvolvidos nas ultimas duas
décadas (Arruda, 2006, 2012; Bagno, 2000; Freire, 2000, 2005, 201 1ab; Inés e Duarte, 2013;
Marques de Sousa, 2017). Segue-se entdo com uma descri¢ao da abordagem da variavel nos
apéndices gramaticais representativos da gramatica normativa de perfil tradicional (GT)
(Bechara, 1999/2009; Cunha & Cintra, 1985/2008) e dos representativos do que aqui se
optou por denominar “novas gramaticas” (Bagno, 2012; Castilho, 2010; Perini, 2010, 2016).

2.1 OS ESTUDOS DESCRITIVOS

A dissertacdo de mestrado de Omena (1978), intitulada Pronome pessoal de terceira
pessoa: suas formas variantes em fun¢do acusativa, € tida como o trabalho pioneiro de
descricdo e analise do ODA 3P em PB, mas ¢ com Duarte (1986/1989) que tal fendmeno
sera analisado em uma ampla gama de dimensdes (linguisticas e extralinguisticas).

Nessa fase pioneira de descricdo e analise do ODA 3P, ¢ interessante notar que os
demais estudos relevantes, produzidos por Corréa, Tarallo, J. Nunes e Cyrino, buscam
conjugar sociolinguistica e gerativismo. Com uma menor preocupacdo em formalizagdes
abstratas sdo os estudos que surgem a partir de Bagno (2000), que, adentrando o século XXI,
mostrardo que no ensino da lingua portuguesa no Brasil o tema segue em pauta e pendente

de uma resolucao satisfatoria.

2.1.1 Duarte (1986/1989)

Um dos trabalhos mais significativos da literatura que versa sobre a descri¢do e
analise do ODA 3P em PB ¢ o de Maria Eugénia Lammoglia Duarte (1986), o qual culmina
num dos capitulos do emblematico livro da sociolinguistica brasileira Fotografias
sociolinguisticas, organizado por Fernando Tarallo (1989). Por sua relevancia e influéncia
em estudos posteriores, segue aqui uma descricdo pormenorizada do trabalho da autora.

Partindo de um corpus constituido de aproximadamente 40 horas de gravagao da fala
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de 50 pessoas da cidade de Sdo Paulo’® — de diferentes faixas etarias (15-17; 22-33; 34-46;
acima de 46 anos) e niveis de escolaridade (1.° 2.° 3.° grau)’> — e de 8 horas de gravagdo
de programas de TV (telenovelas e entrevistas), Duarte (1986/1989) isola e quantifica as
seguintes variantes de ODA 3P"*:
e clitico acusativo:
Ele;i veio do Rio s6 pra me ver. Entdo eu fui ao aeroporto busca-/o.
e pronome lexical:
Eu amo o seu paii e vou fazer ele; feliz.
e sintagma nominal (SN) anaférico:
- SN lexical pleno:
Ele vai ver a Dondinha; e o pai da Dondinha manda a Dondinha; entrar,
ele pega um facao...
- SN lexical com determinante modificado:
Entdo o meu filho ficou morando no apartamentoi, mas ele reclamava
muito do barulho, e a gente foi na onda dele de vender esse apartamento;.
- demonstrativo isso.
No cinema a ag¢do vai e voltai. No teatro voc€ nao pode fazer issoi.
e categoria vazia:
(O Sinhozinho Malta esta tentando convencer o Z¢ das Medalhas a matar o
Roque;...) Mas ele ¢ muito medroso. Quem ja tentou matar ©; foi o
empregado da Porcina. Ontem ele quis matar @i, a empregada ¢ que salvou

0.

Do total de 1974 ocorréncias de ODA 3P ¢ a categoria vazia (doravante “objeto nulo”
[ON]) a que tem o valor percentual mais alto entre as variantes (n = 1235; 62,6%), sendo
seguida, com quantidade de ocorréncia bastante inferior, pelo SN anaforico (n =338; 17,1%)
e pelo pronome lexical (doravante “pronome ele(a)”) (n = 304; 15,4%). Os cliticos
acusativos caracterizam-se por ser a variante menos utilizada (n = 97; 4,9%).

Os resultados do estudo de Duarte demonstram, para a realizagdo da variavel, a

72 Das 50 entrevistas realizadas, 30 foram conduzidas por Duarte e as outras 20 pertenciam ao banco de dados
da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP).

3 0 1.° grau, hoje Ensino Fundamental, na época da pesquisa de Duarte se dividia em primdrio (1.* a 4.* série;
7 a 10 anos de idade) e gindsio (5.* a 8.* série; 11 a 14 anos de idade). O 2.° grau corresponde hoje ao Ensino
Meédio (1.°a 3.° ano; 15 a 17 anos de idade) e o 3.° grau ao Ensino Superior (universitario).

4 Terminologia e exemplos para cada variante extraidos de Duarte (1986/1989, pp. 20-21).
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interacdo entre condicionamentos de natureza linguistica (morfologica: forma verbal;
sintatica: estrutura da sentenca; semantica: traco de animacidade) e extralinguistica (social:
escolaridade e faixa etaria; estilistica: fala natural, telenovela e entrevista de TV). A autora
nao inclui condicionamentos fonético-fonoldgicos, mas nao nega a sua “possivel relevancia
no desaparecimento do clitico na lingua oral” (Duarte, 1986/1989, p. 33).

No que concerne ao condicionamento morfoldgico, nomeadamente a forma do verbo
da sentenca em que se encontra o ODA 3P — a saber: infinitivo, gerundio, imperativo, tempo
simples, tempo composto, locugdo verbal com infinitivo e locucao verbal com gerundio —,
o estudo de Duarte revela:

e o0 ON como a variante mais empregada, independentemente da forma
verbal’>;

e aocorréncia do pronome ele(a) em fungdo acusativa junto a todas as formas
verbais, mas, principalmente, acompanhando imperativo (‘Pega ele!’),
locugdes verbais (‘Vou trazer ele amanha’ / ‘Estava fazendo ele aos poucos’)
e tempo simples (‘Vi ele ontem no cinema’); junto a tempo simples costuma
ser preterido pelas pessoas mais escolarizadas;

e a completa auséncia de clitico acusativo junto a imperativo (*‘Pegue-0’),
tempo composto (*‘Eu a tinha visto’) e locucdo verbal com gerindio (*‘Estou
vendo-0);

e das poucas ocorréncias totais de clitico acusativo (97/1974; 4,9%), a
preferéncia pela énclise (59,8%) — quase sempre ao infinitivo (94,8%) (‘vou
chama-lo’)’® — e a restri¢io de todos os casos de proclise a um tempo
simples do indicativo, principalmente o passado e presente dos verbos ver e

conhecer (‘Eu o vi’ / ‘Eu o conhe¢o’).

Quanto ao condicionamento sintdtico, a partir da categorizagdo abaixo, em
“estruturas simples” (o objeto direto tem uma sé funcao) (a-d) e “estruturas mais complexas”
(o objeto direto tem mais de uma funcdo) (e-h)’’, Duarte (1986/1989) chega aos resultados

sintetizados na Tabela 1:

5 Somente em construgdes com gerundio, o ON foi superado; o SN anaférico foi preferido em tal contexto.

76 As demais ocorréncias encliticas — apenas 3 entre os 58 casos totais de énclise — foram ao gertindio ou a
um tempo simples do indicativo. A forte predominancia da énclise ao infinitivo se deve a fatores fonético-
fonolégicos que serdo aprofundados em outros estudos, tratados mais adiante.

T Todos os exemplos foram retirados de Duarte (1986/1989, p. 22), assim como a terminologia utilizada.
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e Estruturas simples:

a)

b)

d)

0 objeto direto ¢ um sintagma nominal — OD(SN):

Ela fez o boloi e ndo comeu ..

0 objeto direto ¢ sentencial — OD(S):

Em vez de vir curar brasileiro, vem matar brasileiro. Ele ndo pode

fazer o que ndo sabe; e ele quer fazer J;.
ao objeto direto, um sintagma nominal, segue um objeto indireto —
OD(SN)+OI(SN):

Conta essa historia do seu avoi de novo. Vocé ja contou ¢J; pra ele?
ao objeto direto, uma sentenca, segue um objeto indireto —
OD(S)+OI(SN):

Eu fui ganhar a chave de casa com dezenove anos;. Eu conto @; pra

todo mundo.

e  Estruturas mais complexas:

e)

g)

h)

ao objeto direto, um sintagma nominal, segue um predicativo —
OD(SN)+PRED:
Eu ndo tenho nada para reclamar dela; ndo. Eu acho ela;
sensacional.
ao objeto direto, uma sentenca, segue um predicativo —
OD(S)+PRED:
Eu queria ter uma irmai. Eu acho ¢ tao bom.
ao objeto direto, um sintagma nominal, segue um objeto sentencial
preposicionado — OD(SN)+OI(S):
Uma; parou agora porque o marido dela; estd bem demais. Entdo o
marido proibiu ela; de trabalhar.
ao objeto direto, um sintagma nominal, segue uma estrutura com
reduzida de infinitivo ou de gerandio — OD(SN)+S(inf/ger):
Ontem ele; foi ao cardiologista. Eu ja deixei ele; ir ao cardiologista
sozinho ha muito tempo.
Quando nds estdvamos assim saindo da loja nés vimos eles; quase

parando o carro.
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Tabela 1 — Distribuigdo das ocorréncias das variantes segundo a configuragio sintatica’

) a. n = 3% anaf. o|Pr. ele(a 1% tico 4%
2 ., OD(SN) ( 1471) ON 62,3%|SN f. 18,2%|Pr. ele(a) 14,1%| Cliti 5,4%
S a X n= 1% anaf. 0 tico 3%
: = b. OD(S) ( 158) ON 79,7%|SN f. 19%] Cliti 1,3%
o @»n C. n = 0 anaf. 1% |Pr. ele(a 2% tico %
; & OD(SN)+OI(SN) (. 118) ON 78%|SN f. 16,1%|Pr. ele(a) 42%| Cliti 1,7%
d. OD(S) + OI (SN) (n = 16) ON 100,0%
2 g e. OD(SN)+PRED (n =118) ON 46,6%|Pr. ele(a) 35,6%| SN anaf. 11,9%| Clitico  5,9%
% ~§ LZ f. OD(S)+PRED (n =13) ON 84,6%|SN anaf. 15,4%
é 8 E g. OD(SN)+OI(S) (n = 23) [Pr. ele(a) 39,1%| ON 30,4%| Clitico 21,8%|SN anaf. 8,7%
o
h. OD(SN)+S(inf/ger) (n = 57)|Pr. ele(a) 719%| ON 19,3%| SN anaf. 7%| Clitico 1,8%

Fonte: adaptado de Duarte (1986/1989, p. 23).

Observa-se que:

0 ON ¢ a variante predominante em todos os tipos de sentengas simples (a-d)
e nas sentencas mais complexas com predicativo (e, f). Note-se que nestes
casos — com exce¢do de () — o ON chega a superar a realiza¢ao fonologica
da variavel, isto ¢é, a sua ocorréncia ¢ maior do que a ocorréncia das variantes
SN anaforico, pronome ele(a) e clitico acusativo somadas. Isso ¢ ainda mais
evidente quando o antecedente é uma sentenca (b, d, )’ ou quando se trata
de uma constru¢ao que envolve estrutura simples e objeto indireto (c, d);

ha uma maior tendéncia de realizacdo fonologica do objeto, principalmente
por meio do pronome ele(a), em sentengas mais complexas em que o OD ¢
um SN (e, g, h). O ON sofre importante concorréncia com o pronome ele(a)
nessas estruturas, chegando inclusive a ser superado por esta variante em (g)
e, principalmente, em (h);

o SN anaférico parece ter certa relevancia em estruturas simples, cujo
referente € um sintagma nominal, uma vez que, nesses casos, ocupa a segunda
posicdo, apenas atras do ON, ainda assim como concorrente distante deste®’;
o clitico acusativo tende, de modo geral, a ocupar o ultimo lugar em

frequéncia (a, b, c, e, h)®!, ndo ultrapassando 6% de ocorréncia; somente em

8 E de se ressaltar que, no caso de que o antecedente seja um objeto direto sentencial (b, d, f), o pronome ele(a)
ndo ¢ uma variante possivel: *‘Eu fui ganhar a chave de casa com dezenove anosi. Eu conto ele; pra todo

mundo’.

7 Sobre isso, Duarte (1986/1989, p. 33) afirma que o apagamento do objeto direto sentencial “ja se encontra
de tal forma implementado no portugués do Brasil” que se poderia “estranhar” a manutengao, no corpus, de
(b, d, f) (Tabela 1). O clitico acusativo retomando um objeto sentencial, por exemplo, s6 ocorre em duas
ocasides — ambas em estruturas simples do tipo OD(S).

8 Nio se pode atestar que o SN anafoérico tenha um peso relevante na estrutura OD(S)+PRED, uma vez que,
embora ocupe o 2.° lugar, apresentou apenas 2 ocorréncias.

81 Como se nota, ndo houve casos de clitico em (d, f).
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OD(SN)+OI(S) (g) chega a atingir uma porcentagem mais significativa de

ocorréncia (21,8%), mas ainda assim segue atras do pronome ele(a) e do ON.

De extrema importancia para a selecdo de uma ou outra variante, revelou ser o trago
de animacidade do objeto. Duarte observa, como ja havia sido antes constatado por Omena
(1978), que o clitico acusativo e o pronome ele(a) sdo variantes fortemente favorecidas pelo
traco semantico [+animado] do referente. Do total de ocorréncias, 78,4% (76/97) dos cliticos
e 92,4% (281/304) do pronome ele(a) tém por antecedente um objeto [+animado]. Ao
contrario, os SN anaforicos e o0 ON ocorrem com mais frequéncia quando o antecedente ¢
um objeto [-animado]: 70,7% (239/338) dos SN anaforicos e 76,3% (942/1235) dos objetos
nulos tém como antecedente um objeto [-animado].

O cruzamento entre o fator semantico traco de animacidade e o sintatico estrutura
da sentenc¢a revelou ainda mais “claramente a for¢a que ambos exercem na escolha das

variantes”, segundo Duarte (1986/1989, p. 24) (ver Tabela 2).

Tabela 2 — Distribui¢do das ocorréncias segundo a configuracao sintatica e o traco de

animacidade®?
OD(SN/S) [ta] »=606 | ON 434%|Pr. ele(a)  322%|SNanaf.  137%)| Clitico  10,7%
[a] n=1157| ON 76,8%|SN anaf. 20%| Clitico  1.6%|Pr. ele(a) 1,5%
OD(SN/S)+PRED L8 7 =66 |Pr-ele() 54,5%| ON 22.7%|SN anaf.  152%| Clitico ~ 7.6%
[-a] n=65 ON 78,5%|SN anaf. 9,2%|Pr. ele(a) 9,2%| Clitico 3,1%
OD(SN)+S [ta] n =77 |Pr.ele(a) 64.9%| ON 195%| Clitico ~ 7.8%|SN anaf.  7.8%
[a] n=3 ON 100,0%

Fonte: adaptado de Duarte (1986/1989, p. 25).

O ON ¢ a variante mais utilizada quando o antecedente ¢ [-animado],
independentemente da estrutura sintatica: em cada um dos trés tipos de estruturas sintaticas
listados, se o antecedente ¢ [-animado], o ON ¢ responsavel por mais de 75% das ocorréncias.
Sua ocorréncia diminui drasticamente se o antecedente ¢ [+animado]. Neste caso, nas
sentengas mais complexas, tem ocorréncia bastante inferior ao primeiro colocado, a variante
ndo padrdo pronome ele(a), a qual, inclusive, supera as demais variantes somadas. Nas
sentencas simples, no entanto, o ON segue como preferido nas ocorréncias com antecedente
[+animado], mas com um rebaixamento importante de frequéncia ([-a] 76,8%; [+a] 43,4%)

€ uma maior concorréncia com o pronome ele(a) (ON: 43,4%; pronome ele(a): 32,2%).

82 Observe-se que, por suas semelhangas nos resultados, Duarte amalgamou as estruturas simples em uma unica
categoria — OD(SN/S) — e as mais complexas em duas categorias separadas: OD(SN/S)+Pred. e OD(SN)+S,
sendo que esta ultima inclui a constru¢ao OD(SN)+OI(S).
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Segundo Duarte (1989, p. 25), o fato de o traco [-animado] favorecer o ON, explicaria
o apagamento quase categoérico do ODA 3P sentencial e também do ODA 3P seguido de
imperativo ou de verbos transitivos direto e indireto, visto que tais estruturas sao
caracterizadas pelo seu traco negativo para animacidade®’.

O pronome ele(a) cresce consideravelmente em frequéncia se o antecedente ¢
[+animado], sendo a forma preferida de expressdo do ODA nas sentengas complexas e
atingindo a 2.* posicdo — ap6és o ON — nas sentencas simples. Se o antecedente ¢ [-
animado], ao contrario, ocupa a Ultima posi¢cao em sentengas simples (1,5%) e empata com
o SN anaférico nas complexas com predicativo (9,2%), s6 ganhando do clitico acusativo
(3,1%)%4.

A animacidade também interfere no emprego do clitico acusativo, mas de modo
muito mais brando se comparado com o ON e o pronome ele(a). Tanto nas sentengas simples
como nas complexas, o clitico acusativo ¢ mais frequente quando o antecedente ¢
[+animado] do que quando o antecedente ¢ [-animado], mas com uma diferenga que nao
ultrapassa 10%.

O SN anaforico, por sua vez, parece ter relevancia somente em sentenca simples com
antecedente [-animado] — tipo de construg¢do em que ocupa 20% do total de ocorréncias, s6
perdendo para o ON®. Parece seguir, ao menos em sentencas simples, o padrdo do ON, com
queda de realizagdo se o objeto ¢ [+animado], embora de maneira menos intensa do que a
queda em frequéncia que sofre o ON neste caso.

De modo geral, ha uma maior realizagao fonologica quando o referente possui trago
[+animado] — exceg¢do feita ao SN anafdrico em sentengas simples, que parece ser mais
favorecido se o antecedente ¢ [-animado]. Se a sentenga ¢ mais complexa, essa preferéncia
pelas formas preenchidas ¢ ainda maior, ocorrendo principalmente por meio do pronome
ele(a).

Tem-se, finalmente, que a complexidade da estrutura sintatica associada ao trago

[+animado] do antecedente condiciona fortemente a realizacdo fonoldgica do objeto direto,

8 A nosso ver, talvez sofram mais o apagamento o OD sentencial € o0 OD antecedido por um OI do que
propriamente pelo imperativo, em que os casos de antecedentes [+animados] expressos pelo pronome ele(a)
nao podem ser tidos como raros: ‘O Luis; t4 fugindo. Pega ele;’.

8 Quanto ao OD(SN)+S, s6 houve trés casos com referente [-animado], todos de aplicagdo do ON.

85 Nas sentencgas mais complexas nio ¢ muito claro o seu comportamento quanto 4 animacidade: em sentengas
com predicativo, de antecedente [-animado], s6 perde para o ON, mas com um percentual de ocorréncia
bastante inferior a este — enquanto o ON apresenta 78,5% das ocorréncias, o SN anaforico empata com o
pronome ele(a), com apenas 9,2%, percentual inclusive inferior ao que possui se o antecedente ¢ [+animado].
Em sentengas do tipo (OD(SN)+S), s6 ocorre com antecedente [+animado].
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a qual se faz principalmente por meio do pronome ele(a). Ja em estruturas simples associadas
ao traco [+animado], h4 maior variabilidade na escolha do ODA 3P, o que finalmente
envolveria condicionamentos sociais e estilisticos.

Vale ressaltar que muitas das conclusdes de Duarte vieram a reforcar achados
anteriores de Omena (1978), trabalho considerado pioneiro no que se refere a expressao do
ODA 3P numa linha variacionista.

Omena, centrando-se na fala de pessoas adultas em processo de alfabetizagio®¢,
constatou (i) uma completa auséncia do clitico acusativo na fala das pessoas entrevistadas,
(i1) a andfora zero (“objeto nulo”) ocupando 76% das ocorréncias, sendo, portanto, muito
superior ao pronome ele(a) (24%) %7, (iii) o pronome ele(a) favorecido pelo trago
[+animado] % do antecedente e sendo mantido quando em dupla fun¢do (=estruturas
complexas) e (iv) o ON favorecido por antecedente com o trago [-animado] e quando exerce
s6 uma fungio (=sentencas simples)®°. Estes aspectos do comportamento do ODA 3P em PB
sdo estendidos e aprofundados na pesquisa de Duarte, em que sdo levados em conta fatores
sociais (diferentes graus de escolaridade e faixa etaria), estilisticos (fala natural e TV), de
registro (maior/menor formalidade) e at¢ mesmo atitudes subjetivas das pessoas ao avaliar
as variantes, como se vera a seguir de modo mais detalhado.

Quanto aos condicionamentos sociais, Duarte chega aos seguintes resultados:

e 0 ON ¢avariante mais empregada por quem fala, independentemente do nivel
de escolaridade e da faixa etaria, com ocorréncia acima de 60% das formas
de ODA 3P em todos os grupos, sem variacdo relevante entre eles, o que
mostra a “implementagdo da variante no sistema linguistico” (p. 27);

e o clitico acusativo esta absolutamente ausente na fala das pessoas mais jovens

(estudantes de 15 a 17 anos finalizando o 1.° grau) e das adultas acima de 46

8 Trata-se de quatro estudantes do Rio de Janeiro que cursavam & época um programa do governo federal de
alfabetizag@o, o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo). Desta amostra, organizada por Lemle e Naro
(1977), Omena obteve 24 horas de gravagao.
87 Anteriormente se pressupunha que o pronome ele(a) era o substituto “por exceléncia” do clitico acusativo
de 3.* pessoa em PB (cf. Camara Jr., 1972). E interessante retomar aqui um trecho de um muito posterior artigo
de Duarte, em que a autora afirma a respeito do ON:
Essa forma de realizag@o do acusativo anaforico, alids, muito mais frequente do que o uso do pronome
nominativo em fung¢do acusativa, nunca foi notada pelos nossos gramaticos normativos, porque nao
apresentava saliéncia (nem aos seus ouvidos nem “aos seus olhos”...). Isso fica evidente na insistente
condenacgdo do uso do “pronome tonico”, como se este fosse frequente. Ledo engano! Frequente ¢ o
apagamento do objeto anaforico! (Duarte, 2016, p. 23).
8 Omena (1978) se utiliza do contraste [+humano]/[-humano] para o trago semantico.
8 O ON também seria favorecido, segundo Omena (1978), quando o antecedente possui a mesma fungio (ou
seja, a de objeto direto) ou quando o antecedente ndo vem explicito no contexto linguistico imediato.
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anos com apenas o 1.° grau; nos demais grupos, sua porcentagem de
ocorréncia cresce, ainda que ligeiramente, conforme aumenta o nivel de
escolaridade (1.° grau: 3,4% > 2.° grau: 3,6% > 3.° grau: 6,4%);

e 0 uso do pronome ele(a) diminui na fala conforme aumenta a escolaridade
(jovens cursando o 1.° grau: 23,5%; 1.° grau: 21%; 2.° grau: 21,6%; 3.° grau:
9,8%) e a faixa etaria (15-17 anos: 23,5%; 22-33 anos: 20,7%; 34-46 anos:
16,1%; acima de 46 anos: 15,1%). O grupo mais jovem de falantes e o grupo
de informantes acima de 46 anos s6 com o 1.° grau sdo os que mais realizam
o pronome ele(a);

e o0 uso de SN anaforicos também tem relacdo com a escolaridade ¢ a faixa
etaria, aumentando conforme sobe o nivel escolar (8.* série do 1.° grau em
curso: 10,7% > 1.° grau: 11,7% > 2.° grau: 14,1% > 3.° grau: 18,8%) e a idade
(jovens 15-17 anos: 10,7% >22-33 anos: 13,5% > 34-46 anos: 13,3% > acima
de 46 anos: 18%). Ressalta-se que o uso dos SN anaforicos chega a superar o

do pronome ele(a) no grupo de nivel mais alto de escolaridade e faixa etaria.

O cruzamento dos fatores sociais (escolaridade e faixa etdria) com os linguisticos
anteriormente expostos revelam que (i) na fala das pessoas informantes com nivel de
escolaridade mais alto, o uso do pronome ele(a) estd condicionado a uma maior
complexidade da estrutura da frase: 61,2% de sua ocorréncia estd em estruturas complexas,
enquanto nos grupos menos escolarizados a maior parte de sua ocorréncia esta nas estruturas
simples, com decréscimo progressivo conforme avangam nos anos escolares: cursando 8.?
série: 90,9% > 1.° grau: 84,9% > 2.° grau: 65,5%90; (ii) a variabilidade nas estruturas simples
em relacdo a relevancia do traco [+animado] esta associada ao nivel de escolaridade e a faixa
etaria: informantes com niveis mais baixos de escolaridade e de menor faixa etaria optam
pelo pronome ele(a), ja informantes com nivel alto de escolaridade e de idade mais avancada
preferem o ON ou o SN anaforico — opg¢ao que explica o maior aparecimento desta Gltima
variante na fala das pessoas informantes com 3.° grau, de modo geral.

Quanto ao condicionamento estilistico (Tabela 3), nota-se que as telenovelas se

% De modo geral, as sentengas simples ocorrem com muito mais frequéncia nos dados do que as complexas.
No estudo de Duarte, sdo 1763 o total de ocorréncias de ODA 3P em sentengas simples e somente 211 em
complexas. Uma vez que quanto mais baixa a escolariza¢do maior é a no restri¢do ao uso do pronome ele(a),
¢ natural que haja taxas excessivamente elevadas dessa variante nas sentencas simples em falantes de baixa
escolarizagdo, o que ndo implica que nao haveria indices tao altos quanto (ou inclusive maiores) de incidéncia
do pronome ele(a) nas sentengas complexas produzidas por esse grupo de falantes.
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assemelham muito a fala natural. O percentual de cliticos ¢ baixo (5,6%) e ha ampla
preferéncia pelo ON (66,5%). J4 nas entrevistas de TV, embora ainda estejam longe de
privilegiar o uso do clitico, ha certo acréscimo no seu uso (11,4%), junto a um decréscimo
no uso do pronome ele(a), que quase nao aparece (1,1%). Nelas ganha for¢a o SN anaforico

(40,3%), enquanto o ON (47,2%) a perde, embora ndo deixe de ser a variante predominante.

Tabela 3 — Distribui¢do das variantes segundo fatores estilisticos (fala natural/TV)

Clitico Pronome SN anafoérico ON Total
ele(a)
N % N % N % N % n
Fala natural 61 4 269 17,8 221 14,6 964 63,6 | 1515
Novela (TV) 16 5,6 33 11,7 | 46 16,2 188 66,5 | 283
Entrevista (TV) 20 114 |2 1,1 71 40,3 83 472 176
Total 97 304 338 1235 1974

Fonte: Duarte (1986/1989, p. 28).

Nota-se, portanto, um condicionamento estilistico importante para a realizagdo das
variantes. As entrevistas de TV, consideradas pertencentes a um género mais monitorado de
fala, distanciam-se da fala natural e das telenovelas, principalmente em relagdo a variante
pronome ele(a) (que diminui de modo significativo) e ao SN anaforico (que aumenta
substancialmente) — no entanto, ndo deixam de ser também relevantes o incremento dos
cliticos acusativos e o decréscimo do ON nas entrevistas.

Além de seguir rigorosamente o modelo sociolinguistico laboviano, com os
contextos linguisticos e extralinguisticos que estariam atuando na realiza¢ao da variavel,
Duarte faz testes de producdo e percep¢do das variantes, respondidos pelas pessoas
informantes entrevistadas.

O teste de producdo®’!, aplicado apds a realizacio das entrevistas, apresenta
resultados semelhantes aos dados obtidos das entrevistas de TV, seguramente por ambos
representarem contextos propicios a uma maior monitoracdo da fala. Com exce¢do das
pessoas mais jovens (15-17 anos) e do grupo de informantes acima de 46 anos com 1.° grau,
os quais tiveram resultados semelhantes aos de sua ‘fala natural’, os outros grupos de
informantes tiveram aumento no uso do clitico acusativo e dos SN anaforicos e diminuic¢ao
no uso do pronome ele(a) e do ON, de maneira proporcional ao aumento do seu nivel de
escolaridade e faixa etdria. Tal fato evidencia, segundo Duarte, a maior sensibilidade das

pessoas mais escolarizadas @ mudanca de contexto. O grupo acima de 46 anos ¢ com o 3.°

1 O teste de producio constituiu-se por diversas perguntas, estando o objeto em diferentes tipos de construgio.
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grau completo, por exemplo, chegou a alcancar 51,1% de realizacdes de SN anaforicos e
31,1% de clitico acusativo, indices bastante superiores ao contexto de fala natural das
pessoas mais escolarizadas (18,8% e 6,4%, respectivamente), além disso, abaixou a
realizacdo do ON para 15,6% e do pronome ele(a) para apenas 2,2% (na fala natural, estaria
em 65% e 9,8%, respectivamente)®?.

Evidencia-se, entdo, a influéncia dos fatores sociais e¢ do contexto de
formalidade/informalidade na realizacdo da variavel, mas vale ressaltar que se manteve a
forga dos fatores linguisticos: os mais altos percentuais dos cliticos acusativos de 3. pessoa
continuaram sendo em estruturas simples, e os do pronome ele(a) em estruturas complexas
cujo trago semantico do antecedente ¢ [+animado]; o trago [-animado] continuou a
condicionar o apagamento, sendo que, no teste de producgdo, chegou a inibir categoricamente
o pronome ele(a).

Por um lado, ha uma manutenc¢do dos fatores linguisticos na realizacdo da varidvel,
por outro, uma evidente maior conscientizagdo e controle no teste de producdo,
principalmente por parte de informantes de maior escolarizagao.

De todo modo, o clitico acusativo tampouco ¢ a variante vencedora no teste de
produgdo, embora seja de se ressaltar a sua relevancia em sentengas simples com referente
[+animado], em que empata, em 1.° lugar, com o SN anaforico (41,5%).

No teste de percepcio

, houve respostas também condizentes com os
condicionamentos linguisticos: maior aceitacao do clitico quando o OD ¢ [+animado] e esta
em estruturas simples (com tempo simples do indicativo), € menor aceitacdo em sentencas
com imperativo, tempo composto, em estrutura complexa ou naquelas em que o objeto ¢ [-

animado], ndo importando, neste caso, a configuragio sintatica®.

Isso mostra, mais uma
vez, o peso dos condicionamentos internos num contexto em que a tensdo linguistica ¢ maior.

Construgdes como ‘Coitada da meninai. Deixe-a; em paz!’, ‘Nao sei por onde anda
a Mariai. Nao a; tenho visto ultimamente...” ou ‘O senhor ndo pode acreditar neles;. Eu os;
vi abrindo a porta do meu carro’ foram tidas como pedantes, passiveis de estigma (Duarte,

1986/1989, p. 31). De fato, a autora aponta comentarios reprovativos e irdnicos por parte das

%2 Os resultados completos do teste de produgdo encontram-se no Anexo D desta tese.

93 Avaliagio realizada sobre a boa formacgdo das sentencas. Foram lidas as pessoas informantes sentengas e
fragmentos de didlogos contendo as variantes, cabendo a elas opinar sobre as construgdes.

% As pessoas informantes apenas com o 1.° grau, excetuando-se o grupo de jovens, tiveram suas respostas de
percepcao alinhadas a sua produg¢ao, nao distinguindo as variantes. Duarte (1986/1989, p. 34) aponta que esse
grupo de informantes fez comentarios sobre o contetido das sentengas lidas e ndo sobre a sua forma.
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pessoas informantes: “Nossa! T4 certo, mas ¢ esquisito! As pessoas ndo falam assim”, “Ai,
que rebuscamento!”, ‘“Pedante!”, “Chique!” (Duarte, 1986/1989, p. 34), entre outros
similares, o que leva a autora a considerar o clitico como estigmatizado nesses contextos
linguisticos. As pessoas informantes em lugar tiveram como “muito mais coloquial e
natural”, embora ndo necessariamente ‘“certo”, o conjunto de construcdes: ‘Coitada da
menina;. Deixa elai em paz!’, ‘Eu acho ela; sensacional’, ‘O senhor nao pode acreditar neles;.
Eu vi eles; abrindo a porta do meu carro’ (Duarte, 1986/1989, p. 31)%.

Segundo Duarte (1986/1989), os(as) falantes ndo seriam conscientes das pressdes
linguisticas em configura¢des mais complexas quanto ao processamento sintatico (como em
‘acho ela sensacional’ e ‘vi eles abrindo’), utilizando-se entdo do pronome ele(a) em tais
construgdes; a percep¢ao seria apenas a de que sdo “menos sofisticadas” em comparagao
com construgdes com o clitico (p. 31). Ocorre que, de acordo com Duarte, o fato de ser
reduzido o estigma do pronome ele(a) em complexas, aliado a uma dificuldade em se
empregar o clitico acusativo em tal tipo de estruturas, faz que o pronome ele(a) seja mantido
no sistema — e, segundo a autora, com possivel vitdria sobre o clitico (p. 32).

A variante ON cujo antecedente ¢ [-animado] ¢ “quase inteiramente despercebida”
pelas pessoas informantes, sendo aceita independentemente da estrutura sintatica (Duarte,
1986/1989, pp. 31-32). Ja a opcdo pelo ON quando o antecedente ¢ [+animado] tem
“aceitagdo razodvel”. As pessoas informantes de nivel de escolaridade mais alta revelaram
certa estranheza nessas construgdes, embora elas mesmos as utilizassem (‘No principio ele;
nao concordava comigo, mas depois eu convenci @; de que ele nao devia agir assim’; ‘O que
sera que houve com a Maria;? Nao tenho visto @; ultimamente’). Duarte conclui que talvez
essa menor aceitagdo do ON explique a alta frequéncia de SN anaforicos na fala desse grupo
de informantes, o que, no entanto, nio afeta a implementacdo do ON no sistema linguistico®®.

Duarte constata que a atitude das pessoas informantes no tocante as variantes
pronome ele(a) e clitico acusativo muda de acordo com o grau de formalidade da fala: “usar

o clitico em situagdes informais ¢ uma atitude tdo estigmatizada quanto usar o pronome

% Para as pessoas informantes, inclusive, ndo se poderia falar de outro jeito. O pronome ele(a) também tem
“quase undnime aprovagdo dos falantes entrevistados” em tempo composto, conforme afirmam Tarallo e
Duarte (1988, p. 53) baseando-se nos dados de Duarte (1986). Os autores reforcam também que, em frases do
tipo ‘Acho ele simpatico’, ‘gostaria de ter visto ele’, ‘vi ele sair’, a tolerancia seria mais alta do que em ‘eu vi
ele ontem’ (p. 53).

% Sobre a implementagdo do ON no sistema linguistico, a autora afirma: “Sua ocorréncia em artigos de jornais
e revistas, na literatura e em traducdes, em contextos que ndo tém a intengdo de reproduzir a lingua falada,
atesta isso e distingue o portugués do Brasil das suas linguas irmas, exigindo uma analise que leve em conta o
discurso” (Duarte, 1986/1989, p. 32).
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lexical [em estruturas simples] em situagdes formais™ (Duarte, 1986/1989, p. 32).

Tarallo e Duarte enfatizam, em artigo publicado em 1988, que uma dada variante
estigmatizada pela comunidade teria o seu estigma diminuido conforme configuragdes
internas — de natureza sintatica no caso do pronome ele(a). E como se a variavel fosse “a
configura¢do sintdtica em si mesma, simples vs. complexa”: o uso do pronome ele(a),
“fatalisticamente condenado” em estrutura simples, seria tolerado nas complexas, ressaltam
entdo os autores (Tarallo & Duarte, 1988, p. 55).

Os resultados de Duarte seguem bastante validos na atualidade, como se vera adiante,
sendo com frequéncia reiterados em diversas pesquisas académicas, cujos dados empiricos
vém a confirmar, por um lado, o desuso do clitico acusativo de 3.* pessoa e, por outro, 0 ON
como variante mais frequente de expressdo do ODA 3P. Também a observacdo que faz
Duarte sobre o papel da escola na difusdo/permanéncia do clitico acusativo e na
estigmatizagio do pronome ele(a)®” — o que, entretanto, ndo impede esta forma de
prevalecer sobre o clitico — tem sido posteriormente endossada.

Os principais resultados de Duarte (1986/1989) seguem sintetizados abaixo:

Quadro 1 — Principais caracteristicas de cada variante de ODA 3P

das poucas vezes em que ocorre, encontra-se, quase categoricamente, ou em
énclise a formas do infinitivo, ou em préclise a verbos no tempo simples do
Clitico acusativo | indicativo; o seu maior uso se relaciona com o avango da escolaridade, da faixa
etaria e do grau de monitoramento; esta ausente na fala das pessoas mais jovens
(15-17 anos) e na fala de pessoas nao escolarizadas

ocorre na produgao oral de pessoas de todas as idades e faixas de escolarizagao,
sendo mais frequente na fala das pessoas jovens; diminui conforme a
escolarizagdo, a faixa etaria e o grau de monitoramento aumentam; ¢
favorecido com antecedente [+animado], sobretudo nas estruturas complexas;
tende a ser estigmatizado em estruturas simples (por pessoas mais
escolarizadas)

Pronome ele(a)

variante favorita para a expressio do ODA 3P em PB, sobretudo se o
antecedente ¢ de trago [-animado]; tende a diminuir em contextos mais
formais, cedendo lugar para o clitico acusativo ¢ o SN anaférico; “variante de
compromisso”, de evitamento do clitico acusativo e do pronome ele(a)

Objeto nulo

aumenta segundo a escolaridade e a faixa etaria; frequentemente encontrado
em registros mais formais — na fala das pessoas mais escolarizadas, pode
superar o ON (conforme dados do teste de produgao de Duarte); “variante de
compromisso”, de evitamento do clitico acusativo e do pronome ele(a)

SN anaforico

Fonte: adaptado de Duarte (1986/1989).

%7 Duarte menciona o descompasso que ha entre a fala dos(as) estudantes e o que ¢é veiculado pela escola. Para
ela, os desafios do professorado de portugués no Brasil seriam compativeis aos de docentes de uma segunda
lingua.
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2.1.2 Corréa (1991)

Utilizando-se da metodologia variacionista, Corréa (1991) busca interpretar dados
empiricos sob uma base teorica gerativista, apostando, assim como Tarallo e Kato (1989),
na compatibilidade entre sociolinguistica e gerativismo.

Segundo Corréa, durante a primeira infincia, a crianga utiliza uma quantidade
expressiva de construgdes com ON e, conforme avanga nos anos escolares, passa a optar por
preencher a posi¢ao do objeto. Com vistas a encontrar as motivagoes para tal preenchimento,
a autora se utiliza de um corpus de textos escritos (eliciados) e de textos orais, produzidos
por pessoas de diferentes niveis de escolaridade®®.

No que corresponde a expressaio do ODA 3P nos textos orais, foram 434 as

ocorréncias, distribuidas na tabela abaixo”’.

Tabela 4 — Distribuicao das variantes de ODA 3P na fala segundo a escolaridade

Variantes Nao letrados Ensino Fund. Ensino Superior Total
N % n % N % n %
ON 26 66,7 267 72,8 19 67,9 312 71,9
Pron. ele(a) 10 25,6 67 18,3 2 7,1 79 18,2
SN 3 7,7 29 7,9 4 14,3 36 8,3
Clitico - - 4 1,1 3 10,7 7 1,6
Total 39 367 28 434

Fonte: adaptado de Corréa (1991, p. 56).

Pode-se afirmar que os resultados de Corréa refor¢am os de Duarte (1986/1989) nos
seguintes pontos:

e baixa frequéncia de clitico acusativo na fala: “modo relutante como o clitico

¢ utilizado” (Corréa, 1991, p. 57); ndo aparece na fala das pessoas nao

escolarizadas e chega a apenas 1,1% dos casos de ODA 3P na fala do alunado

de ensino fundamental (7-14 anos) — cabendo ressaltar que um dos casos ¢

% As pessoas participes da pesquisa assistiram a uma pega teatral, em que se mostrava em gestos um roubo
numa lanchonete, e deveriam conta-la oralmente e por escrito. A maior parte dos textos (40 orais + 40 escritos)
foram produzidos por 40 estudantes do ensino fundamental (5 de cada série, entre 1.* ¢ 8.%); os demais textos
foram produzidos por 5 pessoas voluntarias com ensino superior completo (5 orais + 5 escritos) € por 5 pessoas
voluntarias ndo escolarizadas (5 orais).

9 Aqui s6 foram consideradas as ocorréncias de ODA 3P. Em sua pesquisa, Corréa também incluiu casos de
OD néo anaféricos (de primeira mengao), tais como sintagmas nominais, oragdes € expressdes cristalizadas.
Assim, os percentuais mencionados no trabalho de Corréa (1991) se diferem destes — ja que a autora tem
como referéncia para a porcentagem todos os casos de OD (anaféricos e ndo anaféricos). A autora indica, por
exemplo, o percentual de apenas 2% de realizagdo de cliticos acusativos na fala do grupo de informantes com
ensino superior, isso porque inclui objetos diretos de 1.* mengdo no seu calculo (3/153; 2%).
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de hipercorre¢do (“para o; identifica-/o;’); ocorre com maior frequéncia na fala
das pessoas com ensino superior (10,7%);

e clitico aprendido via escolarizacdo: comega a surgir na fala somente a partir
da 5.% série do ensino fundamental (a partir dos 10 anos de idade), aumentando
o uso conforme o alunado avanca na sua escolarizacao;

e alta frequéncia do ON na fala: esta presente em todos os niveis de
escolaridade, ultrapassando 65% de ocorréncias de ODA 3P em todos os
grupos; teria uma “pequena concorréncia do clitico e do SN anaférico nas
séries mais adiantadas” (mas, ainda assim, no ensino superior, com o alto
percentual de 67,9%, em contraste com 14,3% do SN anaforico e 10,7% do
clitico acusativo) (Corréa, 1991, p. 57);

e traco [-animado] favorecedor do ON: o antecedente do ON ¢ geralmente
inanimado (73%); se o antecedente ¢ [+humano], a ocorréncia do ON ¢
significativamente inferior (31%)— para os(as) falantes com ensino superior,
essa distin¢ao nao foi relevante;

e uso do pronome ele(a) na fala: vem apds o ON como variante preferida de
expressdao do ODA 3P na fala das pessoas informantes ndo escolarizadas
(25,6%) e das informantes do ensino fundamental (18,3%); € menos frequente
na fala das pessoas com ensino superior (7,1%);

e relevancia do SN anaférico como expressao do ODA 3P na fala das pessoas
mais escolarizadas: vem apos o ON na preferéncia do grupo de informantes

com ensino superior (14,3%).

Segue na tabela abaixo a distribui¢ao das ocorréncias encontradas nos textos escritos.

Tabela 5 — Distribuicdo das variantes de ODA 3P na escrita segundo a escolaridade

Variantes Ensino Fundamental Ensino Superior Total
n % N % n %
ON 108 53,7 2 9,5 110 49,5
Pron. ele(a) 21 10,4 - - 21 9,5
SN anaforico 32 15,9 1 4.8 33 14,9
Clitico 40 19,9 18 85,7 58 26,1
Total 201 21 222

Fonte: adaptado de Corréa (1991, p. 58)'%.

100 Os valores percentuais foram calculados tendo em conta somente 0 ODA 3P (ver nota de rodapé anterior).
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Observe-se que, nos textos escritos, ha um aumento significativo no emprego do
clitico acusativo como ODA 3P, em comparagcdo com os textos orais. De fato, Corréa
constata que o clitico acusativo de 3.? pessoa ja aparece na escrita na 3.%/4.* série do ensino
fundamental (9-10 anos), portanto, antes mesmo do seu surgimento na fala, e vai obtendo
um aumento substancial no decorrer dos anos — passa de 19,9% no ensino fundamental '’
para 85,7% no superior.

O incremento de casos de clitico acusativo de 3.* pessoa no decorrer dos anos
escolares, chegando a atingir 85,7% de casos na escrita de pessoas adultas com ensino
superior, demonstraria, segundo a autora, que “acaba grande parte da resisténcia contra seu
uso, passando ele a ser empregado com naturalidade, enquanto o ON e os SN anaféricos
permanecem apenas como um residuo das fases anteriores” (Corréa, 1991, p. 59). No
entanto, exige-se certa cautela com a interpretagdo dessa afirmagao feita por Corréa, uma
vez que sdo escassos os dados totais extraidos dos textos escritos por informantes com ensino
superior (n = 21). A “habilidade” adquirida quanto ao uso do clitico na escrita por parte
desse grupo de falantes (Corréa, 1991, p. 58) deve também ser contraposta a dados atuais.
Estudos posteriores apontam que nao ¢ tao elevado o percentual de cliticos acusativos em
texto escritos e que ndo sdo poucos os casos de usos equivocados dos cliticos acusativos por
pessoas com ensino superior completo.

De todo modo, claro esta que os anos escolares parecem aumentar o uso do clitico e
do SN anaforico, contribuindo para uma diminui¢ao no uso do ON e, sobretudo, do pronome
ele(a) em fungdo acusativa. Vale tracar aqui um paralelo com o estudo de Duarte
(1986/1989), no sentido de que o clitico acusativo aumenta em relevancia e o ON diminui
conforme se avanga na escolaridade — comportamento que também se evidencia conforme
se percorrem graus mais monitorados.

Embora os dados de Corréa quanto ao ensino superior possam nao ser robustos, um
paralelo com Duarte também pode ser estabelecido ao se ter em conta a auséncia do pronome
ele(a) na escrita do grupo de informantes com ensino superior. A auséncia/diminui¢do desta

variante novamente se correlaciona com a escolarizagdo, que sem duvida contribui para a

01'E de se ressaltar que, embora pareca expressivo o percentual de cliticos na escrita do grupo de jovens de
ensino fundamental (19,9%), parte destes casos sdo de hipercorre¢do (n = 8/40). Segundo a autora, o clitico
acusativo de 3. pessoa estaria no “vocabulario passivo” da crianga, a qual nem sempre acertaria o seu uso na
escrita, originando assim os casos de hipercorrecdo. Observe-se que a hipercorrecdo € crescente entre a 3. ¢ a
6. série: 3.%/4.% série (n = 1), 5.7/6.* série (n = 5); sendo o aumento dos erros relacionado a maior frequéncia
de tentativas de realizag@o do clitico pelo alunado, segundo Corréa (1991).
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sua evitacao.
Abaixo seguem listados os condicionantes do ON segundo Corréa:

e 0 ON ¢ favorecido pelo traco [-animado] do antecedente;

e 0 ON independe da estrutura sintatica, mas ¢ “usado de preferéncia seguido
de sintagmas preposicionais, ao contrario do preenchido, que encerra a
oragao, talvez por ser a posi¢ao final uma posi¢ao de foco, e o ON ser quase
sempre informacgao velha” (p. 83); também o favoreceria antecedentes em
topico, antitopico ou fora do discurso'®?;

e em textos orais observa-se uma preferéncia pelo ON em coordenadas;

e 0 acumulo de fungdes ¢ favoravel ao ON tanto para estudantes do ensino
fundamental como superior;

e 0 antecedente na mesma fun¢do (objeto direto) também parece favorecer o
ON, sendo seguido, em quantidade de dados, pelo antecedente na fungao de

sujeito.

Embora o corpus de Corréa seja menor do que o de Duarte, no que diz respeito a
expressao do ODA 3P, nota-se que a autora reitera importantes pontos do trabalho de Duarte,
além de estendé-lo com outros condicionantes. O seu proposito, no entanto, € mais teodrico
que empirico: explicar a motivagdo que leva o objeto de ndo preenchido a preenchido.

Para Corréa, os dados revelam que o clitico acusativo de 3.* pessoa “ndo ¢ natural, é
aprendido” (Corréa, 1991, p. 48), uma vez que ¢ utilizado tardiamente pela crianca e,
primeiramente, na escrita. De acordo com ela, o preenchimento do objeto direto seria
acompanhado pela aquisicdo do trago [+numero], de concordancia. A partir das séries
iniciais, as criangas brasileiras vao adquirindo o trago (redundante) de concordancia, e isso
vai fazendo que diminuam o uso do ON em favor de formas preenchidas, nas quais existe
concordancia: “quanto mais concordancia, menor o uso do ON” (p. 62). Essa relacao
inversamente proporcional entre sentencas com concordancia e ON pode ser encontrada
tanto nos textos orais como nos escritos, mas principalmente nestes ultimos.

Enfatiza a autora que o PB estaria

numa classificagdo a parte entre as demais linguas roméanicas, por apresentar um leque
diferente de op¢des: além do clitico e do SN anaforico, apresenta também o pronome lexical
“ele” (e flexdes) e o objeto nulo endoforico, o que o faz diferente das linguas irmas. Estas
também apresentam objeto nulo, mas com referéncia indeterminada ou exoforica. (Corréa,

192 No entanto, s houve cinco ocorréncias em contexto de antitdpico e quatro fora do discurso, dificultando,
portanto, generalizagdes quanto a estes fatores.
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1991, p. 79)

Para Corréa, o “uso residual” do ON (mesmo na fala culta) depois de anos de
“treinamento escolar” (p. 80) leva a entender que

o uso do clitico e o preenchimento do objeto nulo sdo comportamentos adquiridos com a
aprendizagem de uma lingua variante, a culta, no PB, e que a gramatica do mesmo tem uma
estrutura capaz de conter todas essas op¢oes, sendo mais ampla que a do PE e das linguas
romanicas em geral, sendo o objeto nulo uma forma ndo-marcada de objeto referencial.
(Corréa, 1991, pp. 80-81)

Finalmente, para a autora, esses dados do PB se relacionariam a um caso de diglossia
(cf. Froelich, 1975), em que “as categorias usadas pelas duas variedades sdo as mesmas, mas
com a morfologia bastante reduzida ou simplificada na variedade coloquial”, em oposicdo a
culta (Corréa, 1991, p. 84). Entre outras caracteristicas dadas por Froelich (1975), a “lingua
coloquial” teria “a indicagdo do plural e a concordancia bastante reduzidas” e o uso de ele
em funcdo de objeto (p. 173, citado por Corréa, 1991, p. 84), as quais Corréa acrescenta a
“presenca de objeto direto nulo com referéncia especifica” (p. 84). A autora levanta a
hipotese de que existiria no PB uma “gramatica complexa” capaz de abarcar a variedade
presente na “lingua coloquial” e na (aprendida) “lingua culta” (p. 85), ndo sendo mais
possivel, nos estudos gramaticais do PB, “menosprezar o valor dessa CV [categoria vazia]”

nesse panorama (p. 86).

2.1.3 Nunes (1993/1996)

Jairo Nunes (1993/1996) recorda que o clitico acusativo de 3.* pessoa ndo possui a
mesma distribuicdo dos outros cliticos: ‘Me chame amanha’; ‘Te chamo amanha’; ‘Lhe
telefono amanha’, porém  *O chamo amanha’ (pp. 207-208). Segundo o autor, uma mudanga
na direcdo de cliticizagdo fonologica, ocorrida no século XIX, teria inviabilizado o
licenciamento da silaba dos cliticos acusativos de 3.? pessoa (p. 208), causando a sua queda.

Diferentemente da maioria das linguas roméanicas, em que se preservou o /l/ dos
pronomes demonstrativos latinos (illum/illam/illud), de onde teriam se desenvolvido os
cliticos acusativos de 3.? pessoa, o portugués teria perdido o onset do clitico, originando
(como “formas superficiais™) o(s), a(s) (p. 208). Estas formas, segundo a linha de raciocinio
(gerativista) do autor, teriam mantido, no entanto, um onset “subjacente”, assim entendido
por se manifestarem também como /lo(s), la(s), no(s), na(s), apds determinadas formas
verbais. Nunes levanta a hipotese de que o clitico acusativo de 3.* pessoa do PB nao teria

perdido o seu onset: haveria um onset “subespecificado subjacentemente” (p. 208). O autor
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busca comprovar que a necessidade de licenciamento ¢ satisfeita no portugués, seja no
antigo, seja no PE e PB atuais.

A cliticizagdo fonologica da direita para a esquerda em PE (‘Quem-me vé?’ / ‘Nao-
te vi’ / ‘Ja-te digo’ / ‘Vamo-nos encontrar’) resultaria em sua sintaxe de colocagdao dos
cliticos (Carvalho, 1989, citado por J. Nunes, 1993/1996, p. 209), em que sentencas iniciadas
por cliticos sdo bloqueadas (‘*Me diga uma coisa’). Tal sintaxe permitiria que o onset da
silaba do clitico seja licenciado quando o clitico se apoia num verbo. Para isso sao “ativados”
dois processos, segundo o autor: ora ocorre uma assimila¢ao das terminagdes em /s/ e /1/ (vé-
lo, fizemo-/o), ora a “multiassociacdo do trago [+nasal]”, no caso das terminagdes em
ditongo nasal (compraram-no) (p. 209). Pelo input, a crianga postularia um “onset
subespecificado” para os cliticos acusativos de 3.* pessoa, ja que o onset teria manifestacao
restrita. Seriam regras lexicais, aplicaveis s6 quando o clitico se incorpora sintaticamente a
forma verbal, “e ndo quando o clitico estd apoiado fonologicamente em palavras outras que
ndo verbos terminados em /s/, /t/ ou ditongo nasal”, nestes casos o onset seria licenciado por
outros processos (p. 210).

O clitico teria a estrutura da sua silaba preservada pela “multiassociacao de
elementos vocalicos com o traco [+alto] (vogais e semivogais)” (situacdo de
ambissilabicidade), tanto com preenchimento lexical (‘comi-o’ [komiyu], ‘comprou-a’
[kdmprowwa]), como pos-lexical (‘S6 o peru-a bicou’ [peruwua], ‘Jodo ndo-a viu’ [nawwa])
(pp. 210-211). Pés-lexicalmente também poderia atuar, segundo o autor, o maximal onset
principle (cf. Goldsmith, 1990), em que, “ndo havendo restricdo fonotatica, fonemas
consonantais intervocalicos [seriam] associados ao onset da silaba seguinte e ndo a coda da
silaba precedente” (p. 211), assim as unicas consoantes em coda em portugués (/r/, /s/, /1/)
seriam reassociadas ao onset do clitico, sendo desassociados tracos ndo compativeis (‘Que
amor-o fez sofrer’ [a.mo.ru] / ‘Que mal-o atingiu?’ [ma.lu] / ‘Todos o fizeram sofrer’
[to.do.zu]) (p. 211). O autor ressalta que, se a palavra em que o clitico se apoia termina em
/a/ (‘compra-o’ / ‘compra-a’) ndo ocorreria preservacao, mas “restruturacdo”: a silaba do
clitico se fundiria a silaba precedente (pp. 211-212). Nesse caso, a questao do licenciamento
perde relevancia.

Em suma, defende o autor o fato de que a direcdo da cliticiza¢do fonolégica do PE
faz que o onset dos cliticos acusativos de 3.* pessoa seja sempre licenciado, ainda que o
clitico ndo se incorpore sintaticamente a palavra precedente (J. Nunes, 1993/1996, p. 212).

O autor afirma que no portugués antigo ja havia um enfraquecimento do onset dos
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cliticos acusativos de 3.* pessoa; no entanto, por vezes, ocorria a superficializacdo de /1/:
‘pois /o San Beento preguntou’, ‘pois /o o meni~ ho vio’ (exemplos de Mattos e Silva, 1990,
citado por J. Nunes 1993/1996, p. 212). O autor postula que em portugués antigo a dire¢ao
de cliticizagao ja era da direita para a esquerda, o que contrastaria com o PB atual, em que a
direcdo de cliticizacdo fonologica ¢é “claramente” da esquerda para a direita (‘Ja fe-vi’ / ‘Jodo
vai te-ver’ / ‘Jodo tinha me-visto’ / “Vamos nos-encontrar’) (p. 214).

Com a diregao de cliticizagdao da esquerda para a direita, permite-se que os cliticos
ocorram em inicio de sentenca (‘Me diga uma coisa’), mudanga que seria, segundo o autor,
uma inovag¢ao da variante brasileira do portugués. Cabe ressaltar que na 1.* metade do século
XVIII a énclise era de 100% e na 2.* metade do século XIX se reduz a 0%, conforme um
corpus de pegas teatrais organizado por Cyrino (1990); na 2.* metade do século XIX, teriam
ocorrido os primeiros casos de proclise a imperativo afirmativo (cf. Cyrino, 1990).

Segundo Nunes, as criangas do inicio do século XIX ja estavam adquirindo entdo a
cliticizag@o fonologica da esquerda para a direita, de modo que ndo havia maneira de o onset
dos cliticos acusativos de 3.* pessoa ser licenciado. Assim as criangas brasileiras poderiam
(1) “reanalisar os cliticos como silabas sem onser”, (ii) “reformular o sistema fonologico
introduzindo novas maneiras para licenciar o onset da silaba dos cliticos”, ou, finalmente
(ii1) “adquirir uma gramatica sem cliticos acusativos de terceira pessoa” (J. Nunes,
1993/1996, pp. 215-216). A escolha das criangas teria sido esta tltima, e ndo a da introdugao
de novas regras de licenciamento do onset, o que, finalmente, teria aberto o caminho para
construgdes com o objeto nulo € o uso do pronome ele(a) na posicdo de objeto direto (p.
216).

O autor recorda que o objeto nulo também ¢ gramatical em PE, mas ndo em tamanha
extensao como o ¢ em PB. Baseando-se em Raposo (1986/2019), Corréa assume que o ON

no PE ndo seria possivel dentro de estruturas de ilhas para movimento (no sentido de Ross,



106

1967)'%, jaem PB o ON teria “um estatuto diferente pois pode perfeitamente aparecer dentro
de ilhas” (p. 216). Cabe ressaltar, no entanto, que Raposo, em estudo posterior, reconheceu
que os juizos de aceitabilidade das suas frases de 1986 “foram demasiado radicais” (Raposo,
2004, p. 47).

De todo modo, importa a meng¢ao de Nunes de que

qualquer que seja a natureza desta categoria vazia em portugués brasileiro % . . . pode-se

tomar a expansdo dos contextos em que objetos nulos sdo aceitos em portugués brasileiro
como subproduto do desaparecimento dos cliticos acusativos de terceira pessoa, ou, em
outras palavras, subproduto da inexisténcia de aquisicdo de cliticos acusativos de terceira
pessoa por criangas que internalizaram um sistema com cliticizagdo fonoldgica da esquerda
para a direita. (J. Nunes, 1993/1996, pp. 216-217)

Baseando-se nos dados diacronicos de Cyrino (1990) (a serem retomados adiante), o
autor também chama a atengdo para o fato de a nova constru¢ao com o ON e o uso do
pronome ele(a) como objeto direto seguirem, ou mesmo ocorrerem simultaneamente, a
mudanga na dire¢do da cliticizagdo, que ao parecer teria se dado no inicio do século XIX.

Finalmente, o autor defende que os cliticos acusativos de 3.* pessoa s6 se mantém
ainda em PB pela “agdo normativa da escola” (p. 217). Baseando-se nos dados de
hipercorrecao de Corréa (1991) (p. ex., ‘para o identifica-/o’, falante de 5.%/6.* séries), Nunes
alega o conflito da crianga entre a sua ja internalizada dire¢do de cliticizagdo da esquerda
para a direita (o identificar) e o licenciamento do onset, aprendido na escola (p. 218).
Também Nunes pde em relevo, para a defesa da sua hipotese, baseando-se ainda nos dados
de Corréa (1991), o fato de os cliticos acusativos de 3.? pessoa aparecerem na escrita (3.%/4.%
séries) antes da fala (5.%/6.% séries).

Nunes especula que a aprendizagem dos cliticos acusativos de 3.* pessoa via

103 Como em ‘Vocé vai comer o bolo ainda hoje’ *O rapaz [que trouxe __ da pastelaria] acabou de chegar’.
(Cyrino, 2018, p. 213). Oragdes relativas, como a que esta entre colchetes, seria uma estrutura de ilha para
movimento, segundo Ross (1967). Conforme o que propde Raposo (1986/2019), o ON nio seria possivel ai, ja
que o “operador nulo” (que se refere ao topico discursivo o bolo) ndo poderia ser movido. Outros exemplos de
suposta agramaticalidade em PE, conforme Raposo (1986/2019) (agramaticalidade, no entanto, posta em
davida em trabalho posterior do autor — cf. Raposo, 2004), seriam: ‘?eu informei a policia da possibilidade
de o Manuel ter guardado ©; no cofre da sala de jantar’ (tépico: documentos importantes), ‘?que a IBM venda
[-] a particulares surpreende-me’ (topico: um novo computador pessoal), ‘?0 pirata partiu para as Caraibas
depois de ter guardado [-] cuidadosamente no cofre’ (topico: o tesouro). Em PE, o ON, segundo Raposo
(1986/2019), se restringiria as seguintes construgoes: (i) ‘A Joana viu [-] na TV ontem’; (ii) ‘A empregada
colocou os livros na estante?’ “Sim, ela colocou [-]’ e (iii) ‘A Maria entregou o dinheiro ao Manuel, mas eu sei
de algumas pessoas que nunca teriam entregue [-]”.

104 A discussdo na linha da gramatica gerativa sobre o estatuto do ON em PB ¢ antiga, robusta e permanece
bastante viva, ndo estando dentro do escopo da presente tese o aprofundamento da questdo, para mais ver
Cyrino (1994, 1997, 2018, 2019, 2020), Farrell (1990), Galves (1989; 2001), Kato (1993), Kato e Raposo
(2005). Fato é que o ON ¢ a variante mais utilizada em PB, com frequéncia variavel conforme o contexto
linguistico/extralinguistico. Interessa aqui o aprofundamento nessa contextualiza¢do e, em certo grau, as
motivagdes relevantes e consensuadas para tal.
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instrugdo formal inclua o licenciamento do onset: “De modo semelhante ao que ocorre com
a crianga portuguesa diante de sequéncias [como ‘compra-lo’, ‘fizeram-no’], o(a) aprendiz
brasileiro(a) também deve postular um onset subespecificado para a silaba desses cliticos”
(p. 220); no entanto, o licenciamento do PB seria distinto do PE, tanto pela diferenca na
direcdo de cliticizacdo como no processo de aquisicdo. Prossegue o autor:

De qualquer modo, o que o contraste [entre Te chamo amanha / *O chamo amanha / Eu o
chamo amanha] mostra é que os cliticos acusativos de terceira pessoa em portugués brasileiro
precisam, pelo menos, de material fonologico que os preceda. (J. Nunes, 1993/1996, p. 220).

Assim, mesmo que houvesse no inicio do século XIX constru¢des robustas de cliticos
acusativos de 3.* pessoa, a crianga brasileira nao o teria adquirido por ja ter uma dire¢do de
cliticizacao fonoldgica que nao permitia o licenciamento do onset da silaba do clitico. A falta
de aquisi¢do dos cliticos teria levado a seu input cada vez menos frequente de geragdo em
geracdo. Finaliza o autor:

Assim, em pouco mais de um século depois que a mudanga de cliticizagdo teve inicio, 0s
cliticos acusativos de terceira pessoa veem-se ameacados de extingdo no portugués
brasileiro. A obsolescéncia das antigas constru¢des com cliticos, entdo, abriu caminho para
a expansdo das construgdes com objeto nulo e para a introducdo de construgdes com pronome
tonico na posigdo de objeto. (J. Nunes, 1993/1996, p. 220)

Para Nunes entdo o processo de perda dos cliticos resultou tanto num aumento dos
contextos em que o ON ¢ aceito em PB, em comparacdo com a sua aceitacdo em PE (cf.
Raposo, 1986), como no surgimento do pronome ele(a) como objeto direto — construcao

que seria agramatical em PE (p. 207).

2.1.4 Cyrino (1990, 1993/1996, 1994, 1997)

Cyrino, mais do que tratar das diferentes variantes de ODA 3P, versa
fundamentalmente sobre a queda do clitico acusativo de 3.* pessoa e da relagdo deste
fendmeno com a ocorréncia do ON. Sdo relevantes para o propodsito deste trabalho sua
pesquisa diacrénica e, em menor medida, suas hipoteses sobre o estatuto do ON —
ressaltando-se aqui que esta ¢ uma discussao que segue em aberto na literatura.

A partir de dados coletados de textos de pecas teatrais do século XVI ao XX'%,

Cyrino (1994) aponta um aumento progressivo do ON no decorrer do tempo, em

1050s dados foram extraidos de textos do género comédia, o qual proporcionaria “uma liberdade maior ao
escritor em retratar a linguagem da época”, e de textos de autores tidos como “populares”, uma vez que suas
obras (cantigas, modinhas, poesia satirica e “romances”) refletiriam a “linguagem popular” dos periodos sob
analise (Cyrino, 1994, p. 159): séc. XVI: Teatro de Gil Vicente e Camdes; séc. XVII: poesia de Gregorio de
Matos; séc. XVIII: Antonio José da Silva e Caldas Barbosa; séc. XIX: Martins Pena, Arthur Azevedo e José
de Alencar; séc. XX (até 1973): Miguel Falabella, Marques Rebelo, Gianfrancesco Guarnieri e Dias Gomes.
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concomitancia com um decréscimo nas posi¢des preenchidas, conforme se verifica na

Tabela 6.

Tabela 6 — Posi¢des nulas vs. posigdes preenchidas no decorrer do tempo (séc. XVI-XX)!%
Século Posig¢des nulas pr}:;fllcg}(l)iedsas Total
N % n % N %

XVI 31 11 259 89 290 100

XVII 37 13 256 87 293 100
XVIII 53 18 234 82 287 100

XIX 122 45 149 55 271 100

XX 193 79 51 21 244 100

Fonte: Cyrino (1994, p. 169).

Observa-se um incremento significativo do ON no decorrer dos ultimos trés séculos:
18% (século XVIII) > 45% (século XIX) > 79% (século XX). J& as posi¢des preenchidas
sofrem uma diminui¢do expressiva, passam de 82% (século XVIII) para 55% (século XIX)
e, finalmente, para 21% (século XX). Cyrino chama a atengdo para uma forte ascensio do

ON e a concomitante diminui¢do dos pronomes, mais bem visualizada no grafico abaixo.

Grafico 1 — Correlagdo entre objeto nulo e pronomes (dados diacronicos)
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Fonte: adaptado de Cyrino (1994).

Esse panorama, segundo a autora, poderia ser indicativo de uma “mudanca

paramétrica” pela qual o PB passou.

Nos termos de S. M. Oliveira (2007, p. 3):

106 Nas posi¢des nulas, a autora incluiu elipse de VP (cf. Matos, 1992), exopro (antecedente na situagdo, ndo
no discurso: [telefone toca] ‘Atende @ ai, sim?’), objeto sentencial (complemento de ‘saber’, ‘querer’,
‘tentar’etc.), predicado (‘¢ bonito’) e genérico/arbitrario (‘a gente’, ‘as pessoas’). Nas posi¢des preenchidas
incluiu clitico acusativo de 3. p., clitico neutro o (correferente de uma oragdo), pronome ele(a), demonstrativos
(este(s)/esse(s)/aquele(s), esta(s)/essa(s)/aquela(s), isto/isso/aquilo), epiteto e repeticdo de SN ou de nome
proprio.
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A mudanga paramétrica — estruturas que deixam de existir na gramatica — ocorre através
de reanalises diacronicas de alguma estrutura, ou seja, tal estrutura sofre uma redugéo
significativa de frequéncia e passa a ser interpretada/representada diferentemente. Assim,
para que um parametro seja fixado, a crianga precisa estar exposta a estruturas que a levem
a fazer reanalises que possibilitem uma mudanga.

De acordo com os preceitos da Teoria de Principios e Parametros (Chomsky, 1981),
a crianca forma a sua gramatica a partir do input que recebe, dos dados de lingua oral que
ouve, e por meio do que ja possui como inato (Gramatica Universal). Para Cyrino, na 2.*
metade do século XIX, a evidéncia positiva que a crianga tem acesso sofre uma alteragdo:
passa a haver maior quantidade de ON. A autora tenta entdo mostrar com dados diacronicos
como a crianga brasileira estendeu o apagamento para novos antecedentes: o OD de
antecedente [+especifico, -animado] e depois o [-especifico, -animado]. Tal mudanga teria
sido possivel “a partir da existéncia de evidéncia positiva” (Cyrino, 1994, p. 156).

Abaixo, encontra-se a tabela de ocorréncia do ON de acordo com o tipo de

antecedente no decorrer dos séculos, com dados de Cyrino (1994).

Tabela 7 — Ocorréncia de posi¢des nulas de acordo com o tipo de antecedente (dados

diacronicos)
Sée. XVI Séc. XVIL __ Séc. XVIII Sée. XIX Sée. XX
SN [+esp] 4/139 4/100 9/120 38/121 64/95
(2,9%) (4%) (7,5%) (31,4%) (67,4%)
SN [-esp] 3/34 16/90 2/33 1/24 31/36
(8,8%) (17,8%) (6,1%) (4,2%) (86,1%)
Sentencial 18/90 10/56 37/80 73/87 90/100
(20%) (17,9%) (46,3%) (83,9%) (90%)
Predicads 5/9 412 4/10 8/11 777
(55,6%) (33,3%) (40%) (72,7%) (100%)
it 12 3/12 1/4 173 0/0
gen./ato. (50%) (33,3%) (25%) (33,3%)

Fonte: adaptado de Cyrino (1994, p. 170).

A partir dos resultados acima expostos, Cyrino assume que o ON teria sido “sempre
possivel” na lingua, mas que teria passado por uma mudanga quanto a sua incidéncia, que
teria primeiramente atingido a “posi¢do nula” de antecedente “sentencial” (conforme se nota
na Tabela 7 para os dados dos séculos XVIII-XIX), e depois teria seguido o percurso:

“antecedente predicativo” (séculos X VIII-XIX) > SN [+especifico] (séculos XIX-XX) >SN
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[-especifico] (século XX) (Cyrino, 1994, p. 170)”'%7,

O ON, antes restrito a certos contextos linguisticos (séculos XVIII e XIX), passaria
a ocorrer de modo mais livre em PB, sendo inclusive encontrado em ilhas sintaticas, ou seja,
em configuragdes estruturais em que a extracao de elementos faria que a estrutura deixasse
de ser gramatical: ‘Inferno, isso ¢é: se de Dante, ndo sei, porque ndo conheco’ (Artur
Azevedo, p. 83, citado por Cyrino, p. 2).

Cyrino confirma as observagdes de Tarallo (1983) de continuada queda no
preenchimento do objeto direto ao longo do tempo. Com tais resultados, a autora levanta a
hipotese de que a queda progressiva do clitico utilizado para substituir uma oragdo, por vezes
denominado “clitico neutro” ou “clitico o proposicional” (como nesses exemplos que a
autora extrai de Camdes ‘O caso he este; dir-vo-lo-hei’; ‘Cuja he’ ‘E eu que sei [-]” ‘Pois
quem o sabe?’ — Cyrino, 1994, p. 3), teria dado origem a implementacdo do ON no PB.

Ao lidar com o trago de animacidade, teriam sido entdo os cliticos de trago [-
animado] os primeiros a cair: OD com antecedente oracional > OD(SN) com antecedente [-
animado] > OD(SN) com antecedente [+animado]'%.

O valor de 79,1% de ON e de apenas 4% de clitico acusativo (em 1973) seriam
indicadores da mudanga paramétrica para as posi¢des de objeto e, como refor¢ca Cyrino,
“uma mudanga paramétrica deve estar relacionada a outras mudangas na lingua” (Cyrino,
1993/1996, p. 175). Afirma a autora:

Através da analise de dados diacronicos, hd motivos para supor que a reanalise que levou ao
ON do PB estaria relacionada as reanalises diacronicas que levaram a mudanga no sistema
de cliticos dessa lingua. Todas essas mudancgas teriam tido como consequéncia entdo a
refixagdo do parametro relacionado ao ON. (Cyrino, 1993/1996, p. 175)

A partir da 2.* metade do século XIX comeca a aparecer o pronome ele(a) em fungao
de objeto direto que, junto ao ON, passam a substituir o clitico acusativo, o que sinalizaria
entdo, conforme Cyrino (1994), “uma mudanca no paradigma pronominal da lingua” (p.
201). Segundo os seus dados, o “o proposicional” foi empregado pela ultima vez em 1891,

tendo o pronome ele(a) ja uma ocorréncia em 1857. A partir da segunda metade do século

107 Cabe ressaltar que os dados sincronicos da autora (Cyrino, 1999), baseados no Projeto NURC, revelam
ainda uma maior frequéncia de ON se o antecedente é [+esp, -a], seguido por casos em que ¢ [-esp, -a]. No
entanto, levantamentos empiricos realizados por outros autores (com dados do século XX e XXI) mostrardo
que essa diferenca do traco de especificidade ndo ¢ significativa para a realizacdo do ON, havendo estudos que
indicam uma maior frequéncia de ON com antecedentes [-esp, -a], em comparac¢ao com [+esp, -a] (cf. Marques
de Sousa, 2017).

108 Ressalta-se que o ON com antecedente [+animado] aumentou de 3%, no estudo diacrénico de Cyrino (1994)
(com dados até 1973), para 15%, no seu estudo sincrénico, com dados do NURC (Cyrino, 1999).
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XIX, este pronome passa a substituir o clitico acusativo nos casos de antecedentes
[+animados]. Esse aumento do pronome ele(a) estaria, portanto, relacionado a perda dos
cliticos, segundo a autora.

Cyrino, em seu trabalho de 1990, ja havia levantado a hipotese de que deveria ter
ocorrido alguma mudanga linguistica no estatuto do ON, visto que o PB teria se originado
do PE. A autora chegou a considerar que a mudanca no PB poderia ser melhor entendida
pela observagao da mudanga da posi¢ao dos cliticos.

A autora observa que a énclise ocorria de modo categorico no século XVIII e na 1.2
metade do século XIX junto a imperativo afirmativo, infinitivo impessoal e gerundio. Ja no
século XX, a énclise passou a se restringir ao infinitivo; nos outros contextos, passou a
empregar-se a proclise, mesmo em contextos considerados “impossiveis” para o PE (tais
como junto a imperativo afirmativo ou em inicio de sentenga) (Cyrino, 1993/1996, p. 167).
Hé uma série de fendmenos interligados no decorrer desse tempo, segundo a autora, visto
que os padrdes de ocorréncia da proclise passam a mudar (hd uma restrigdo progressiva ao
clitic climbing), o clitico deixa de se afixar ao verbo que carrega a concordancia, a proclise

passa a ser a tendéncia geral'%”

e os cliticos acusativos de 3.? pessoa (SN) vao diminuindo.
Como apontado pela autora, a diminui¢do dos cliticos (a partir dos seus dados de
1857) se restringe aos acusativos de 3.* pessoa. Os cliticos de 1.* e 2.* pessoa ndo sofreram
alteracdo significativa. Esse fato fez que houvesse muitas criticas aos trabalhos de Cyrino,
uma vez que a autora procurou relacionar a mudanga na coloca¢ao pronominal no PB a uma
queda restrita a certos cliticos (o de 3.* pessoa). Em trabalho posterior da autora, em conjunto
com Duarte e Kato, levanta-se a hipotese de que os cliticos de 1.* e 2.% pessoas teriam se
mantido porque sdo mais referenciais do que o de 3* pessoa. Haveria uma tendéncia maior
de conservacdo dos pronomes quanto maior a sua referencialidade: diferentemente dos
pronomes de 1.* e 2.* pessoas, o de 3.? pessoa pode ser [-especifico] e [-humano], sendo,
portanto, menos referencial do que os outros dois e assim mais propicio a nao ser expresso

(cf. Cyrino, Duarte, & Kato, 2000).

Cyrino (2018) reafirma que “hé fortes indicios de que a mudanga na posi¢ao dos

109 Cyrino observa que, em proclise, o clitico no século XVIII poderia “subir” até uma posigdo acima de NEG;
jana 1.* metade do século XIX apareceriam estruturas do tipo ‘estou lhe vendo’, ‘quero lhe falar’, ‘tinha lhe
escrito’, e na 2.” metade do século XX, ja ndo ocorreriam estruturas do tipo ‘estou-lhe vendo’, ‘quero-lhe falar’
e ‘tinha-lhe escrito’ (o clitico passa a estar em proclise ao verbo mais baixo; ainda que houvesse elemento
proclisador, o clitico tenderia a se fixar & esquerda do verbo principal/mais baixo, exceto em usos fossilizados).
No século XX o clitico deixaria de ser “movel”.
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cliticos, especificamente a perda da énclise no PB, esteja ligada ao fendmeno do ON” (p.
166), e os seus trabalhos tém se voltado a comprovar tal relagdo por meio de analises formais,
de base gerativista. Interessa aqui a pesquisa diacronica e empirica desenvolvida nos seus
trabalhos iniciais mais do que os desdobramentos mais recentes das suas hipoteses sobre o

estatuto do ON (cf. Cyrino, 2019, 2020), que segue sendo ponto ndo pacifico na literatura.

2.1.5 Bagno (2000)

Nao entrando na discussdo sobre o estatuto do ON nem sobre a natureza da sua
implementa¢do no PB, mas focando-se em pesquisas empiricas, Bagno (2000) reafirma a
imponéncia da variante ON em PB. O autor monta um Corpus de Lingua Falada (CLF),
composto por 500 ocorréncias de ODA 3P em PB, e um Corpus de Lingua Escrita (CLE),
composto por 86 ocorréncias. O CLF é composto por didlogos do Projeto NURC realizados
nos anos 1970 (nas 5 capitais que fazem parte do Projeto: Recife, Salvador, Rio de Janeiro,

Sdo Paulo e Porto Alegre)!!°

e o CLE por noticias dos jornais 4 tarde, Istoé, Jornal do Brasil,
Jornal do Commercio, O Estado de Sdo Paulo, Zero Hora (também provenientes das cinco
capitais)''!, editadas em agosto de 1999. As variantes sio restritas ao clitico acusativo de 3.2
pessoa, ON e pronome ele(a).

No CLF, as variantes se distribuem do seguinte modo: ON: 95,8% (n = 479) >
pronome ele(a): 3,6% (n = 18) > clitico acusativo: 0,6% (n = 3). Note-se que o ON responde

na fala por praticamente todos os casos de ODA 3P, ocupando o pronome ele(a) ¢ o clitico

110 Vale ressaltar que o mesmo corpus de fala é utilizado por Bagno para a andlise de: (i) estratégias de
relativizacdo, (ii) expressdo do ODA 3P, (iii) “pronomes sujeito-objeto” (“sujeito acusativo”, na GT), (iv)
pseudopassivas “sintéticas” ou “pronominais” e (v) regéncias dos verbos ir e chegar com ideia de movimento.
Afirma o autor: “as cinco estruturas sintaticas escolhidas apresentam uma grande uniformidade na sua
realizagdo por parte dos informantes das cinco cidades do Projeto” (Bagno, 2000, p. 180). Embora assuma que
o NURC corresponda a um “conjunto de variedades”, e ndo a “uma variedade ”, “‘uma vez que existem muitas
diferencas nas realizagdes linguisticas encontraveis em cada um desses nucleos urbanos” (p. 180), o autor
encontra certa “uniformidade” entre os(as) falantes dessas diferentes regides brasileiras quanto a cada um dos
fendmenos supracitados.

' Sobre a escolha de ndo ficcionistas, o autor afirma que acatou a sugestdo de Perini (1985, pp. 86-87) de ndo
se utilizar da pratica literaria para obter “dados que fundamentardo a gramatica”, mas sim “[d]a linguagem
técnica e jornalistica, encontrada, por exemplo, nas revistas semanais, nos jornais, nos livros didaticos e
cientificos”. A GT apresentaria muitas vezes como regras gramaticais “as opgdes estilisticas pessoais dos
autores ‘classicos’, impondo suas idiossincrasias como se fossem possibilidades ‘naturais’ inerentes a ‘indole’
da lingua” (Bagno, 2000, p. 182). Apesar de a escrita de jornal também ndo estar isenta de problemas, pela sua
diversidade de géneros, o autor opta por um género mais adequado aos seus propositos de andlise: a noticia, ja
que, segundo ele, “ndo esta sujeita a camisa-de-forca retdrico-gramatical dos editoriais, mas nem por isso
dispoe da liberdade de estilo e registro das colunas assinadas por colaboradores de renome, cuja forma dispensa
eles de se submeter as regras anquilosadas da gramatica normativa e isenta, inclusive, da observancia dos
preceitos dos manuais do proprio jornal” (Bagno, 2000, p. 182).



113

acusativo posi¢des marginais. J4 no CLE, o panorama ¢ outro: clitico acusativo: 58,1% (n =
50) > ON: 40,1% (n = 35) > pronome ele(a): 1,1% (n = 1); o clitico acusativo sobe para a
primeira posicao na escrita, 0 ON diminui consideravelmente — mas nao o suficiente para
que ndo esteja em competicdo com o clitico acusativo — e ocorre somente um caso do
pronome ele(a) em fungdo acusativa.

Ressalta-se que nos dados do CLE estdo sendo consideradas também “transcri¢des
de lingua falada” (TLF): entrevistas ou depoimentos de terceiros “incluidos pelo redator em
sua matéria, e delimitados entre aspas no texto do jornal” (Bagno, 2000, p. 215). Quatro dos
cliticos acusativos que aparecem no CLE, 14 ocorréncias de clitico acusativo e o Uinico caso
de pronome ele(a) em funcdo acusativa provém da TLF, sofrendo, portanto, alguma
influéncia das caracteristicas mais proprias da oralidade: evitagao do clitico acusativo, maior
extensao do ON e emprego do pronome ele(a).

Para Bagno (2000), os (poucos) casos de cliticos acusativos de 3.* pessoa surgem na
TLF ou porque “o entrevistado usou um estilo [+monitorado] no momento de dar seu
depoimento, ou o redator ‘revisou’ e ‘corrigiu’ a fala do depoente, ajustando ela a norma-
padrao” (p. 203). Note-se que o ON e o pronome ele(a) nao sao a todo custo evitados na
TLF, como se ja fossem aceitos numa escrita que representa a fala.

Excluindo a TLF, os dados do CLE seriam (ligeiramente) outros: clitico acusativo:
68,7% (n = 46) > ON: 31,3% (n = 21) > pronome ele(a): 0. O clitico acusativo ganha um
pouco mais de forca em sua predominancia e o pronome ele(a) desaparece. Mesmo que nao
seja levada em conta a TLF, observe-se que o ON ainda tem peso como expressao do ODA
3P na escrita (31,3%)''2.

Na fala, segundo Bagno, ha uma “nitida preferéncia” pelo ON e um “emprego
insignificante” dos cliticos, numa escala de aproximadamente 160 ON para cada clitico (p.
205). E, apesar de considerar uma “presenca mais significativa” de cliticos na escrita (p.
205), o autor ameniza sua relevancia:

um total de apenas 50 ocorréncias de cliticos de 3.? pessoa — num corpus de lingua escrita
equivalente a mais de 200 laudas-padrao de texto impresso — representa um uso bastante
restrito da estratégia de retomada anaforica considerada [+padrdo], indicio provavel de uma
evitagdo do uso dos cliticos por parte dos redatores dos textos do CLE. Além disso, [um]a
escala de 1 : 1.4 mostra que, mesmo na lingua escrita, o ON ja comegca a exercer um papel
importante na retomada anaforica. (Bagno, 2000, p. 205)

Ainda assim, ¢ de se salientar que os dados apontam, como esperado, a um carater

112 Ressalta-se que cinco dos ON se referem ao género de texto “receita culinaria” — comumente apontado
como favorecedor do apagamento do OD, inclusive na escrita (Bagno, 2000, p. 204).
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mais conservador da escrita em comparacao a fala.

Ademais de reforgar a relevancia do ON como expressdo de ODA 3P na fala de

pessoas plenamente escolarizadas, por em evidéncia o emprego do pronome ele(a) em

fungdo acusativa (incluindo em TLF), mostrar dados que comprovam a diminui¢ao do clitico

acusativo na fala e de chamar a atengdo ao carater mais conservador da escrita — embora

cada vez mais permeavel as caracteristicas proprias da fala—, o estudo de Bagno veio a dar

importante continuidade (e contributo) aos estudos sobre o ODA 3P, reforcando ou

complementando os principais achados de Duarte (1986/1989), tais como:

13

o clitico preferencialmente em énclise ao infinitivo: “o clitico, quando
(rarissimamente) aparece na lingua falada, ¢ favorecido pela presenga de um
infinitivo, ocorrendo sempre em posi¢do enclitica” (Bagno, 2000, p. 201);

a forga do ON (inclusive) na escrita: o fato de o apagamento do objeto nao
ser mencionado/condenado nos “Comandos Paragramaticais” (p. ex., site
Nossa Lingua Portuguesa, Manual de Redagdo e Estilo do Estado de SP, livro
Nao Erre Mais), os quais se restringem a condenar ‘“unanimemente” o uso do
pronome ele(a) em fungao acusativa (prescrevendo em seu lugar os cliticos
acusativos), pode contribuir para esse incremento do ON na escrita (Bagno,
2000, p. 200); a parte isso, a anulagdo do objeto pode ja estar tao incorporada
“a gramatica intuitiva do brasileiro que nem os prescritivistas mais rigorosos
se apercebem dela como um desvio em relagdo ao padrao” (Bagno, 2000, p.
201).

o favorecimento do ON em estruturas que envolvem, o que o autor denomina,
pronome sujeito-objeto (PSO) (sujeito acusativo, conforme a GT): tendéncia
ao apagamento do objeto quando em “funcdo sintdtica exercida por um
pronome que ¢, a um s6 tempo, sujeito de um verbo e objeto direto de outro”.
Tal situacao se limitaria aos verbos mandar, fazer, deixar, ver, ouvir, sentir,
seguidos de infinitivo (Bagno, 2000, p. 207), p. ex., ‘Deixa @ esfriar’!'3;

o favorecimento do ON na fala nas “chamadas oracdes intercaladas (cf.
Bechara, 1999, p. 480), sentencgas incisas geralmente introduzidas por como,

segundo, conforme etc., € nas quais aparecem com frequéncia os verbos

saber, dizer, informar entre outros” (Bagno, 2000, p. 204);

113 Se for [+animado], haveria a tendéncia de usar o pronome ele(a) (Duarte 1986/1989, entre outros).
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e 0 pronome ele(a) favorecido pelo trago [+animado]: 72,2% das ocorréncias
do pronome ele(a) no CLF tiveram um antecedente de trago semantico

[+animado].

Segundo o autor, seus dados evidenciam “a tendéncia cada vez mais acentuada do
PB a explicitar o sujeito e apagar o objeto direto” (Bagno, 2000, p. 207), o que ja havia sido
tratado nas pesquisas de Tarallo (1993/1996b), Duarte (1993/1996) e Galves (1998, 2001).
No caso dos PSO, provavelmente seria essa tendéncia “que explica[ria] a ocorréncia quase
exclusiva de construgdes com os pronomes do caso reto (nominativo) no lugar do caso
obliquo (acusativo) preconizado pela norma-padrio”!'!* (Bagno, 2000, p. 208).

Paralelamente aos dados de expressao do ODA 3P, no CLF cabe mencionar que
Bagno (2000) encontrou 10 ocorréncias totais de PSO, e todas elas com pronomes
morfologicamente retos (ele(s): n = 6; eu: n = 4). Os verbos que “provocaram” o seu
aparecimento foram: deixar (no imperativo, p. ex.: ‘deixa eu ver’), ver, mandar, fazer (p.
212). No CLE, houve apenas uma ocorréncia (‘... o faz entrar nas...”). Bagno entdo montou
novo corpus (dessa vez com edigdes do jornal Folha de Sdo Paulo do ano de 1997), para
assim pesquisar mais ocorréncias de PSO, observando que os casos de TFL favoreceram
fortemente as ocorréncias [-padrdo] de PSO (85,7%)'!°, provavelmente por uma intengio de
ser fiel aos usos linguisticos da pessoa depoente/entrevistada (Bagno, 2000, p. 215), o que
também demostra que a variedade sob investigacdo ([+urbana] [+escrita] [+monitorada],
usada por pessoas cultas) as reconhece como “tipicas da fala” (Bagno, 2000, p. 217), e
portanto aceitas nesta modalidade. Ja os casos de formas [-padrao] (que ndo provém da TLF)
deixaria “entrever uma irradiagdo dessas formas nas variedades [+escritas], ainda que

limitada a géneros especificos de texto e a determinados destinatarios virtuais da mensagem”

114 Cabe ressaltar que o autor critica a nomenclatura sujeito acusativo, proveniente do latim, porque o que de
fato caracterizaria o PB seria o uso dos “chamados pronomes retos” (caso nominativo). O termo objeto
nominativo poderia ter sido o escolhido, segundo o autor, em vez de sujeito acusativo, mas finalmente opta
pelo termo pronomes sujeito-objeto, de modo que sirva tanto para a forma padrao quanto ndo padrao (Bagno,
2000, p. 208).

115 Quanto as formas [+padrio] de PSO, ndo se deve descartar o fato de que possam ter ocorrido nido s6 por
maior monitoramento da fala, mas também por uma “correcdo” da pessoa entrevistadora no momento da
transcrigdo — fato, no entanto, que ndo seria possivel de comprovar (Bagno, 2000, p. 216).
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(Bagno, 2000, p. 218)!°.

2.1.6 Freire (2000, 2005, 2011a, 2011b)

A partir de um corpus dos anos de 1990 em que constam 117 ocorréncias extraidas
da fala de informantes do NURC-Rio de Janeiro, Freire (2000) tem por resultados: ON: 59%
(n = 68) > SN anaforico: 34% (n = 40) > pronome ele(a): 4% (n = 5) > clitico acusativo:
3% (n = 4).

Observe-se a baixa frequéncia do clitico acusativo de 3.? pessoa, que se restringe a
3%. O autor enfatiza o fato de a escola ndo ser capaz de reabilitar o clitico, atuando mais na
reducdo do emprego de formas estigmatizadas, como o pronome ele(a), que aparece em 4%
dos casos.

Os dados de Freire (2000) revelam um percentual muito parecido aos de Duarte
(1986/1989) quanto ao uso do clitico acusativo de 3. pessoa em PB, 3% e 4%,
respectivamente; mas um porcentual ainda inferior do pronome ele(a) em fungao acusativa,
4%, enquanto em Duarte ¢ de 15%. A escola estaria, portanto, segundo o autor, atuando,
mais do que na preservagao do clitico, no evitamento do pronome ele(a).

A opcao pelo ON ou pelo SN anaférico seria também tida em seu trabalho como uma
“forma de compromisso” para se evitar o pedantismo do clitico e o estigma que recai sobre
o pronome ele(a) em fungao acusativa.

Afirma o autor anos mais tarde:

a consideravel ocorréncia de objetos nulos ¢ de SN anaforicos na fala de pessoas com alto
grau de escolaridade indica que a perda do clitico de terceira pessoa no portugués brasileiro
esta se resolvendo em direcdo a crescente implementacao dessas duas formas por ndo serem
estigmatizadas. (Freire, 2011b, p. 378)

Os resultados de Freire (2000) também apontam para a ocorréncia de cliticos
acusativos preferencialmente em énclise ao infinitivo.

Jaem 2005, utilizando-se de dados de escrita compostos por 772 ocorréncias de ODA

116 Ressalta-se que quanto ao uso de pronomes retos, o autor alerta que nas variedades [+urbanas] de falantes

cultos(as), o pronome ele(a) € o unico pronome do caso reto usado como OD, “Dificilmente, nessas variedades,

se encontrara realizagdes como ‘Pedro nédo viu eu’, ‘Eu ndo entendo fu’, ‘Jodo adora nds ™. Prossegue o autor:
O carater mais déitico do pronome ele(a) é que lhe tem permitido, no PB, assumir todas as fungdes
sintaticas, a semelhanca dos pronomes demonstrativos. Assim, os mesmos tragos semiodticos (como
diz Camara Jr.) que permitem dizer “este quebrou” (sujeito), “quero este” (objeto direto) e “refiro-me
a este” (objeto indireto), também permitem dizer “ele quebrou”, “quero ele”, e “refiro-me a ele”.
(Bagno, 2000, pp. 211-212)

O uso do pronome ele(a) na construgdo PSO, no entanto, seria “consequéncia de um fendmeno linguistico todo

outro. . . a tendéncia a retencéo do sujeito e ao apagamento do objeto” (Bagno, 2000, p. 212).
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3P coletadas em jornais e revistas, tanto do Brasil (n = 406) como de Portugal (n = 366),
Freire tem por resultados:

e PB =clitico: 47% > ON: 31% > SN anafo6rico: 14% > pronome ele(a): 8%

e PE =clitico: 77% > ON: 12% > SN anaforico: 11% > pronome ele(a): 0%

Observe-se que a ordem de preferéncia por cada uma das variantes ¢ a mesma no
Brasil e em Portugal, segundo os dados de Freire (2005); ndo obstante, o PB apresenta uma
diferenca bem menos significativa entre clitico e ON do que a apresentada pelo PE. Enquanto
os cliticos acusativos nos textos portugueses respondem por 77% do total de ocorréncias, em
PB esse valor ¢ de 47%, estando em competicdo com o ON (31%). Por um lado, haveria uma
gramatica de fato adquirida (PE) e, por outro, uma aprendida (PB), conforme o autor.

Com esses dados mais robustos da escrita culta em PB — do que os de Corréa (1991),
por exemplo —, ndo se nota muita diferenca entre as ocorréncias totais de clitico acusativo
e de ON na escrita. Também chama a atencdo o fato de o pronome ele(a) em fungdo acusativa
responder por 8% das ocorréncias, um percentual ndo desprezivel — em PE, o pronome
ele(a) nesta fungao ¢ ausente.

Afirma Freire sobre os seus dados:

Os resultados apontam para um fato contundente e inegavel: ja se encontram plenamente
infiltradas na escrita as estratégias alternativas ao clitico acusativo comuns na fala,
destacando-se dentre elas o objeto nulo. Por outro lado, a escrita recupera, de modo bastante
expressivo, uma variante praticamente ausente da fala [o clitico acusativo], o que poderia ser
um efeito da escolarizacdo. Esses resultados demonstram também que a influéncia do ensino
sobre a escrita se faz perceber com mais forca na consideravel reducdo do pronome
nominativo em fun¢do de objeto direto, tdo combatido pela tradicdo escolar, todavia esse
mesmo ensino ndo consegue minimizar a frequéncia das demais variantes: o SN anaforico e
0 objeto nulo somados estdo em equilibrio com a variante prescrita pela tradi¢do, de modo
que podem ser considerados estratégias legitimas de realizagcdo do acusativo anaforico de
terceira pessoa ndo so na fala, mas também na escrita. (Freire, 2011b, p. 379)

Estariam, portanto, ja implementadas na escrita variantes comuns na fala, com
especial relevancia para o ON — que, somado ao SN anaférico, praticamente se iguala ao
percentual do clitico acusativo nesta modalidade (45% e 47%, respectivamente). Assim, o
ON ja nao seria menosprezado na escrita— como era anteriormente por pessoas adultas com
ensino superior completo, tal como se revelou em Duarte (1986/1989) e Corréa (1991). De
todo modo, permanece atuando na escrita os efeitos da escolarizacdo, no sentido de que o
clitico acusativo ¢ preservado (e em uma quantidade razoavel) e o pronome ele(a) em fungao
acusativa ¢ reduzido; as outras formas (ON e SN anaforico) nao ¢ renegado espaco como
variantes, continuam tendo/ganhando terreno.

O estudo de Freire (2005, 2011a) levou também em conta o grau de formalidade dos
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textos: diversos géneros textuais foram distribuidos no continuum de oralidade-letramento,
baseado em Bortoni-Ricardo (2004, 2005). Diferentemente de Bortoni-Ricardo, no entanto,
que inclui o continuo de monitoragao estilistica, Freire trata de que o continuo de oralidade-
letramento ja carregue de modo intrinseco o traco de monitoragdo estilistica. De fato, ao se

considerarem somente textos escritos'!’

, [toral/-letramento] parece coincidir com géneros
menos monitorados; [t+oral/+letramento], com géneros semimonitorados, e [-
oral/+letramento], com géneros mais monitorados, sendo entdo, entende-se aqui, o
continuum de monitoragao estilistica redundante.
A concentracao dos cliticos acusativos na escrita em PB estaria centrada em textos
com um grau maior de monitoramento ([-oralidade/+letramento]), p. ex., resenhas e
editoriais, o que indicaria que o uso do clitico acusativo de 3.% pessoa na escrita em PB estaria
vinculado mais a morfologia estilistica do que a aspectos gramaticais — o que ja havia sido
considerado por Kato (1996). Em PE, o clitico seria comum também em outros eventos
comunicativos, embora também haja um acréscimo progressivo do clitico na modalidade
escrita do PE a medida que se avanga na escala de monitoramento.
Abaixo seguem os dados de Freire para a escrita:
e [+oral/-letramento]:
PB (n = 103): ON: 45% > pr. ele(a): 21% > SN anaf.: 19% > clitico: 15%
PE (n = 132): clitico: 66% > ON: 17%, SN anaf.: 17% > pr. ele(a): 0%
e [+oral/tletramento]:
PB (n = 161): clitico: 44% > ON: 35% > SN anaf.: 15% > pr. ele(a): 6%
PE (n = 134): clitico: 82% > ON: 10%, SN anaf.: 8% > pr. ele(a): 0%
e [-oral/+letramento]:
PB (n = 142): clitico: 73% > ON: 17% > SN anaf.: 10% > pr. ele(a): 0%
PE (n = 100): clitico: 87% > ON: 7%, SN anaf.: 6% > pr. ele(a): 0%

Enquanto em PE os cliticos acusativos sdao bastante recorrentes e excedem as outras
variantes, independentemente do ponto em que se encontram no continuo oralidade-
letramento, em PB, somente no extremo [-oralidade/+letramento], haveria essa
predominancia de cliticos acusativos.

Com respaldo na sociolinguistica variacionista ¢ na Teoria de Principios e

7 Categorizagdo ¢ géneros de Freire (2005, 2011a): (i) [+oralidade/-letramento]: tiras e historias em
quadrinhos; (ii) [t+oralidade/+letramento]: cronicas, fala transcrita em reportagens e entrevistas e (ii) [-
oralidade/+letramento]: reportagens, editoriais, criticas de livro/filme e artigos de opinido.
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Parametros, afirma Freire (2011a) sobre o efeito da escolarizagdo:

ha uma periferia marcada na gramatica do individuo, em que os valores paramétricos opostos
aos da gramatica nuclear estdo presentes e sdo acionados durante o processo de
escolarizagdo, de modo que o adulto letrado brasileiro desenvolve uma gramatica que
comporta elementos ausentes da sua Lingua-I, que passam a compor, junto com aqueles que
la estdo, uma outra gramatica possivel, que se revela na escrita e nas situagdes mais formais
de fala. (Freire, 2011a, p. 31)

Se em PE, o clitico acusativo oscila entre 66% e 87%, do [+oral/-letramento] ao [-
oral/+letramento], nos textos em PB sua trajetoria vai de somente 15% nos textos menos
monitorados para 73% nos mais monitorados, o que de fato poderia ser tido como “uma
outra gramatica possivel” (Freire, 2011a, p. 31).

Em PE, o ON e o SN anaforico — variantes atestadas em textos menos formais —
diminuem conforme se avanca a [-oral/+letramento], mas ndo de modo drastico: o primeiro
se reduz de 17% a 7% e o segundo, de 17% a 6%. E, “naturalmente”, como afirma Freire

nao ¢ constatado nenhum caso do pronome ele(a) em PE.

2.1.7 Arruda (2006, 2012)

Em seu estudo variacionista, Arruda (2006), a partir de 1470 ocorréncias extraidas
de didlogos do NURC (coletados na década de 1970), constata um equilibrio na realizagdo
do ODA 3P (ndo oracional) entre todas as cinco capitais contempladas no Projeto, a saber:

e Porto Alegre (n = 235):

ON: 52% > SN anaforico: 37,5% > clitico: 4% > pron. ele(a): 2,5%
e Recife (n = 308):

ON: 52% > SN anaforico: 33,5% > clitico: 7% > pron. ele(a): 3,5%
e Rio de Janeiro (n = 408):

ON: 60% > SN anaforico: 30,5% > clitico: 4,5% > pron. ele(a): 1%
e Salvador (n = 252):

ON: 52% > SN anaforico: 40% > clitico: 3,5% > pron. ele(a): 1%
e Sao Paulo (n = 267):

ON: 57% > SN anaforico: 39,7% > clitico: 1,75% > pron. ele(a): 0%

O autor ressalta que, embora baixa, a frequéncia do clitico acusativo ¢ superior a do
pronome ele(a), o que possivelmente seria influenciado pela alta escolaridade de quem fala,
ja que, em pesquisas que tratam da fala de informantes com pouca ou nenhuma escolarizagao

(p. ex., Silva, 2004; Matos, 2005 — citados por Arruda, p. 146), o clitico ndo teria aparecido
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nenhuma s6 vez. Segundo o autor, tal fato pode dever-se a €poca de coleta dos dados (anos

1970), anterior, por exemplo, aos dados de Freire (anos 1990) — estudo em que ha uma

maior frequéncia do pronome ele(a) em fungdo acusativa.

Abaixo segue uma sintese dos principais achados e conclusdes de Arruda (2006):

completa auséncia de clitico acusativo ou pronome ele(a) referindo-se a
objeto direto oracional — fato ja revelado em Duarte (1986/1989) e Freire
(2000)'18;

baixa frequéncia de cliticos na fala — essa baixa incidéncia “contribui para a
sustentacdo da hipotese de que os cliticos de 3.* pessoa estdo sendo extintos
do PB, em se tratando do processo de aquisi¢do natural da lingua” (Arruda,
2006, p. 146);

ON como forma preferida para a expressao do ODA 3P, independentemente
do tipo de estrutura sintatica''”; no entanto, no Rio de Janeiro, ocorre
especialmente em OD(SN)+Pred. (71%) e, em Sao Paulo, tanto em
OD(SN)+Pred. (73%) como em OD(SN)+OI(SN) (74%) — nas demais
capitais, as diferentes estruturas sintaticas estariam mais ou menos em
equilibrio de frequéncia'?’;

traco [-animado] favorecedor do ON — entre 53% e 61% de realizagdo do
ON quando o antecedente ¢ [-animado];

traco [+animado] favorecedor do preenchimento do objeto — principalmente
por meio do clitico e do pronome ele(a), “dado que os indices observados
para essas variantes superam significativamente, apesar da baixa incidéncia,
os dos resultados gerais” (Arruda, 2006, p. 148);

ON utilizado inclusive com referentes [+animados] — “os resultados para a
expressdo nula do objeto direto com antecedente [+animado] aqui obtidos
superam significativamente os verificados por Cyrino (1997 € 1999) . . . como
também os apresentados em Duarte (1986 ¢ 1989)”. Em SP inclusive o ON
com antecedente [+animado] superaria o [-animado]. Para Arruda, “Maior

probabilidade de ocorréncia do ON com antecedente topicalizado (e menor

8 No caso do objeto direto oracional, concorreriam ON e pronome demonstrativo (Arruda, 2006, p. 144).

119 Nesse balango, uma das estruturas complexas nido foi considerada: OD(SN)+oragdo (infinitiva ou
gerundiva), por nao ter se mostrado produtiva nos dados, segundo a autora.

120 Em Porto Alegre, Recife e Salvador, o ON se encontra entre 47% e 62,5% em frequéncia de ocorréncia,
sem que a estrutura sintatica — OD(SN), OD(SN)+Pred. ou OD(SN)+OI(SN) — tenha relevancia.
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de ocorrer o clitico): “Enquanto nos resultados gerais a frequéncia de OD(SN)
nulo ficou entre 52% e 60%, estando seu antecedente topicalizado, a
frequéncia variou entre 79% e 94%” (Arruda, 2006, p. 150);

e  ON compete com SN anaforico na fala— o SN anaforico pleno e, em segundo
lugar, o SN com determinante modificado sdo as formas concorrentes da
variante nula do OD(SN);

e A faixa etaria teve relevancia somente em Porto Alegre para a realizagdo do
pronome (clitico ou ele) — “[n]essa variedade, entre os mais jovens percebeu-
se um indice maior no uso de pronome lexical e menor no uso de pronome
clitico, sendo esse quadro invertido em relacdo a fala dos mais velhos” (p.

152); nas outras variedades, tal comportamento nao teria sido observado.

Em 2012, Arruda constitui um novo corpus, dessa vez com dados da época, extraidos
de gravagdes de programas de auditorio brasileiros conhecidos em todo o pais (Programa
do Jo e Domingao do Faustdo), além de programas portugueses (Herman 2010, Companhia
das Manhas e Vida Nova). Nesse estudo, Arruda leva em conta, além dos fatores ‘estrutura
sintatica’, ‘animacidade’ e ‘topicalizacdo do antecedente’ (Galves, 2001), também a
‘especificidade’ (Cyrino, 1997) e o ‘grau de transitividade da sentenga’'?! (Hopper &
Thompson, 1980).

Abaixo estdo os resultados gerais do PB e do PE provenientes do seu estudo:

e PB(n=227):

ON: 64,5% > SN anaf.: 26% > pronome ele(a): 6,5% > clitico: 3%
e PE (n=285):

ON: 57% > clitico: 25% > SN anaf.: 17,3% > pronome ele(a): 0,7%

J& era de se esperar a diferenca na frequéncia de clitico entre PB (3%) e PE (25%),
chama a aten¢do, no entanto, que em PE os cliticos venham ap6s o ON em percentual de
frequéncia, e ndo em primeiro lugar. Tanto em PB como em PE, o ON ¢ a variante preferida
entre as pessoas informantes e “supera, tanto em uma quanto em outra variedade, a soma das

demais variantes consideradas no estudo” (p. 72). O estudo de Arruda aponta para a

121 Segundo alguns dos 10 pardmetros de transitividade concebidos por Hopper € Thompson (1980), teriam,
por exemplo, alta transitividade (ou seja, uma maior eficacia/for¢a no que diz respeito a transferéncia de uma
acao de um participante a outro), dois ou mais participantes numa situagao, agente e objeto (em vez de um so),
uma acdo (em vez de estado), o aspecto perfectivo do verbo (em contraste com o nao perfectivo), agdes pontuais
(em vez de continuas). Junto a isso, implicaria uma maior transitividade o traco [+animado], o concreto, o
singular, o contavel, o referencial/definido (para detalhes, ver Hopper e Thompson, 1980).
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ocorréncia de mecanismos similares operando em PB e em PE, como se vera adiante.

Em Arruda (2012), o pronome ele(a) em PB adquire uma maior relevancia do que a
que tinha em sua pesquisa anterior (2006). Agora passa a ter uma frequéncia de 6,5%, mais
que o dobro da frequéncia de cliticos acusativos (3%). Além disso, surpreende que o
pronome ele(a) apareca também em PE, embora se restrinja a estruturas complexas
envolvendo OD + infinitivo verbal (oracdo infinitiva), conforme abaixo:

Eu acho que de... é de gostar ¢ de... eu fico doido... agora, com o Youtube, cu ja vi tudo o
que ha dela. Ja vi elai a cantar em TelAviv (PE.F.09.06)

Amaliai, como ndo se ouvia, ca estd a histdria, nunca se encheu dela, nunca achou que ela
era extraordinaria, mais tarde tinha descoberto o... casualmente ouviu ela; cantar uma cangao
francesa (12.12). (Arruda, 2012, p. 75)

Acima estdo os dois Unicos casos de “ele acusativo” que apareceram nos dados do
PE. De todo modo, sabe-se que o pronome tem ai um estatuto especial, ja que teria (também)
funcdo de sujeito. Nao seria o mesmo pronome ele(a) em fungdo acusativa encontrado em
estruturas simples.

Arruda (2012) também reafirma a relevancia do SN anaférico no PB em
contraposi¢do aos pronomes — tanto ao clitico acusativo como ao pronome ele(a):

Essa baixa produtividade da variante pronominal e a consideravel frequéncia no uso de SN
no PB permitem-nos pensar que, de um lado, os falantes evitam o uso de uma variante que
reflete um alto grau de formalidade na fala (o clitico), assim como de uma variante
socialmente estigmatizada (o pronome lexical), preferindo, de outro lado, formas variantes
que ndo caem, nem no formalismo exagerado, nem no estigma social: os SN. (Arruda, 2012,
p. 148)

Embora tenha levado em conta o traco de especificidade do antecedente, somente
teve relevancia o trago de animacidade. Constata o autor que o traco [-animado] favorece a
realizacdo do ON: a frequéncia foi de 73% — mais proxima, portanto, as verificadas por
Duarte (1986 e 1989) e Cyrino (1997 e 1999), e superior ao de seu estudo anterior (Arruda,
2006), em que ficou entre 53% e 61%.

Para a realizagao do ON, o trago de animacidade foi de fato o inico fator selecionado
como estatisticamente relevante tanto para o PB (p =.77) como para o PE (p = .66). O PB
e, em menor grau, o PE mostram-se resistentes a formas preenchidas quando o antecedente
¢ [-animado]. De fato, em PB houve somente um caso de pronome com antecedente |[-
animado] (1/167; 0,5%); em PE, o indice foi superior (23/176; 13%) — com preenchimento
exclusivo pelo clitico. Por outro lado, antecedentes [+animados] favoreceriam as formas
preenchidas — clitico/pronome ele(a) —, tanto no PB como no PE, e desfavoreceriam o

ON. De todo modo, o ON continua tendo indices elevados ainda que o antecedente seja
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[+animado]: 40% e 44%, para o PB e PE, respectivamente, conforme se pode verificar
abaixo:
e PB(n=060)[+a]:
ON: 40% > pron. ele(a): 23,5% > SN anaf.: 15% > clitico: 11,5%
e PE (n=109) [+a]:
ON: 44% = clitico: 44% > SN anaf.: 10% > pron. ele(a): 2%

O trago de especificidade para a realizacdo da variavel ndo se mostrou relevante no
estudo de Arruda (2012). Diferentemente de Cyrino (1997, 1999), em que esse trago teve
relevancia, no sentido de que antecedentes [+especificos] favoreceriam o0 ON — em 67,4%
(1997) e 73,2% (1999) —, em Arruda (2012) o percentual de ocorréncia foi de 51,5%, em
contraste com 48,5% para [-especifico], o que significa que o traco ndo tem relevancia para
a realizagdo do ON. Afirma Arruda (2012): “Isso permite, entdo, pensar que se a expansao
do ON principiou em contextos de antecedente [+especifico], ja4 se encontraria bastante
avancado em contextos em que o antecedente € [-especifico]” (p. 82). De fato, se o trago do
antecedente € [-especifico], o percentual para a realizacdo do ON — em contraste com outras
formas de preenchimento do OD (SN) — ¢ majoritario, tanto em PB (70%) quanto em PE
(63%).

Finalmente, quanto a estrutura sintdtica, considerando estruturas simples e
complexas, notou-se que, em consonancia com estudos anteriores, o emprego do pronome
ele(a) é favorecido no caso das sentengas mais complexas'?2. Também favorecera o ON o
antecedente topicalizado (embora tenham sido poucos os dados) e favorecera o
preenchimento (principalmente por uma forma pronominal) o maior grau de transitividade

da sentenga, sendo que o menor favorecera o ON.

2.1.8 Duarte e Costa (2013)

Interessam aqui as consideragdes de Inés Duarte e Jodo Costa relativas as
propriedades e estrutura sintatica do objeto nulo, em contraste com outros tipos de omissao
de constituintes, além do que se refere ao emprego do ON em PE. Tais consideragdes
integram o capitulo “Objecto nulo” da Gramadtica do Portugués (Raposo et al., 2013).

Ressaltam os autores que o ON deve ser diferenciado da elipse verbal.

122 Em OD+Or. (inf/ger) (n = 11), o pronome ele(a) vence com 35,6% das ocorréncias, vindo o ON em 2.°
lugar, com 27,5% — sucedidos pelo SN anaf. (18%) e o clitico acusativo (18%); no entanto, s6 houve dois
casos de ambos.
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Diferentemente do ON, na elipse verbal (ou “elipse parcial do predicado”) sdo omitidos
todos os constituintes do sintagma verbal (argumentos ou adjuntos adverbiais, a excecdo do
verbo auxiliar): (i) ‘O Jodo encontrou os documentos secretos € a Maria também encontrou
[-]”; (i1) ‘O Jodo tinha lido o livro ontem e o Pedro também tinha [-]” (pp. 2340-2341). Jaem
(ii1) ‘O Pedro encontrou os documentos secretosi no cofre do embaixador?’ ‘Nao, encontrou
@ino cacifo do seguranca’ e em (iv) ‘O Jodo ja tinha lido o /ivro; ontem, mas o Pedro s6 leu
0; hoje’ se identifica somente a omissao do complemento direto nominal do verbo,
configurando entdo uma construgao de ON.

Como se sabe, o ON também ocorre em PE, tal como em (iii) e (iv) e nos exemplos
a seguir, oferecidos pelos autores:

— Ja encontraste os livros de que andavas a procura;?
— Ja procurei ©; em todo o lado e ndo imagino onde possam estar.

— Nao sei como aguenta ver esse filme;!
— Até nem acho i mau de todo’
(I. Duarte & Costa, p. 2339)

No entanto, segundo os autores, o0 ON estaria restrito a “registros informais de lingua
oral e na lingua escrita pouco formal. . . . Num registro formal, quer oral quer escrito, optar-
se-ia pela realizagdo do complemento direto sobre a forma de um pronome [clitico]” (p.
2339).

De todo modo, seria agramatical para o conjunto de falantes de PE (ou ao menos de
certa “marginalidade”) a frase em que o ON ¢ de traco semantico [+animado], como em
“*Quando encontro o Pedroi, beijo @i com ternura’ e ‘??Se achas que a Maria; ¢ uma chata,
eu nao convido Vi para a festa’, em contraposicao a [-animado], como em ‘Quando encontro
uma gralhai, corrijo @i imediatamente’. Observe-se que nos trés exemplos, o antecedente do
ON pertence a mesma frase. Se o antecedente [+animado] ndo esta na mesma frase em que
ocorre 0 ON ou se pode ser identificado pelo contexto situacional, ndo ha a operagdo da
restricdo de animacidade, segundo os autores. Assim, seriam gramaticais ‘E a Ana;?’
‘Encontrei ontem @; na exposi¢do da Paula Rego’ e, olhando para a fotografia de um rapaz
sobre a mesa do interlocutor, ‘Conheceste @J; em Italia?’.

Ademais, o ON em PE, segundo os autores, com base em Raposo (1986), ndo
ocorreria em contexto de ilhas fortes'?*, nomeadamente dentro de oragdes relativas (‘*O

Jodo deu esse livro; a mulher ontem e tenho outro amigo que deu ¥; a namorada anteontem’

123 Em ambientes de ilhas fortes ndo é possivel extrair nem argumentos nem adjuntos; nas fracas, 0 movimento
de adjuntos para fora de seus limites ¢ inviabilizado, mas ndo o movimento de argumentos (cf. Ross, 1967).
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— p. 2341) e adverbiais (‘E a Maria;?” *O Pedro esta triste porque o Z¢ [-] beijou’). No
entanto, frisam Duarte e Costa que o traco [-animado] do antecedente pode, sim, fazer que
“alguns portugueses” realizem o ON em contextos de ilha, como nesta subordinada
adverbial: ‘E entdo o carro novoi?’ ‘A minha mulher esta furiosa porque comprei @; sem ela
saber’. Segundo os autores, esta amostra de fala poderia ocorrer, mas, diferentemente do PB,
seria “marginal” em PE'?* (p. 2345).

Conforme os autores, como o ON deve fazer referéncia a “informacao dada, i.e.,
disponivel e acessivel” (p. 2346), seria agramatical em PE: *‘O Pedro tirou os oculosi. Foi
buscar um livro e fazer um café. Ligou a televisao e, finalmente, guardou @i na gaveta’, uma
vez que aparecem diversos novos referentes (o antecedente deixou de ser acessivel). Seria,
sim, possivel em PE a frase ‘O Pedro tirou os dculosi e guardou @i na gaveta’, pelo fato de a
informacao ter vindo imediatamente antes.

A proposito desse tipo de comportamento do ON, Duarte e Costa (2013) ressaltam o
seu paralelo com construgdes de topico marcado (‘Os oculosi, o Pedro guardou @J; na
gaveta’)'? e afirmam: “Ora, varios autores tém sugerido que o constituinte omitido na
construgdo de objeto nulo esta associado a um topico sem realizagao lexical, cuja referéncia
¢ estabelecida por um antecedente linguistico ou por uma entidade presente no contexto
situacional” (I. Duarte & Costa, 2013, p. 2346).

O que diferenciaria uma frase com topicalizacdo de uma com ON seria s6 o fato de

haver realizagdo fonética (lexical) na primeira'?S.

2.1.9 Marques de Sousa (2017)

Antonio Marques de Sousa, orientado por Maria Eugenia Lammoglia Duarte,
utilizou-se da sociolinguistica paramétrica em sua pesquisa de 2017, produzindo um
importante trabalho empirico, analitico (e também de compilagdo) sobre a expressao do
ODA 3P tanto em PB como em PE.

O autor apresenta uma andlise diacronica do que prefere chamar ‘“acusativo

124 Por outro lado, segundo os autores, ndo seria aceito em PE nem (i) ‘E entdo o carro novo;?” ‘Ndo conhego
0 mecanico que arranjou @J; rapidamente’ e nem (ii) ‘E entdo, @ Maria;?* ‘A minha mulher ficou furiosa porque
eu beijei @ na festa’.

125 Em tépico marcado, a estrutura topico-comentario nio é coincidente com a de sujeito-predicado; se o topico
¢ ndo-marcado, hé coincidéncia tdpico-comentario/sujeito-predicado (‘A Patricia levou o Jodo ao aeroporto’).
126 Sobre o paralelismo entre estruturas de topicaliza¢do e o objeto nulo, Duarte e Costa (2013) remetem a
Huang (1984) para o chinés; Raposo (1986/2019) e 1. Duarte (1987) para o PE; e Farrell (1990) para o PB.
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anaforico”!?” em pecas de teatro escritas nos séculos XIX e XX no Brasil e em Portugal. Seu
objetivo no caso do PB ¢ o de “confirmar o que se tem apontado nos estudos sincrénicos e
diacrénicos” sobre a expressao do ODA 3P, e no do PE, produzir “uma investigacao
empirica que pode confirmar ou infirmar o que os estudos teoricos tém apontado,
particularmente no que diz respeito a auséncia do ‘ele’ acusativo e as restricdes ao ON” (p.
3).

Marques de Sousa, por meio dos resultados de sua compilagdo, reafirma os baixos
indices de cliticos acusativos em PB: ndo ocorreriam na fala de pessoas nao alfabetizadas,
segundo, por exemplo, estudos realizados no Rio de Janeiro (Omena, 1978; Para, 1997) e na
Babhia (Silva, 2004), e ndo ultrapassariam os 10% em estudos que levam em conta os trés
niveis de escolaridade — 4,9% em Sao Paulo (Duarte, 1986/1989), 1% em Santa Catarina
(Luize,1997), 0,3% no Rio de Janeiro (Averbug, 1998), 0,5% no Espirito Santo (Lauar,
2014) e 10% em Alagoas (Mendonga, 2004). Os indices também seriam baixos ao serem
considerados somente falantes com ensino superior — 6,4% em Sao Paulo (Duarte,
1986/1989); 3% no Rio de Janeiro (Freire, 2000) e 3% na Bahia (Neiva, 2007). Conforme o
autor, por meio dos estudos que cita, pode-se entao inferir que “nenhuma crianca brasileira,
durante seu periodo de aquisi¢ao da linguagem, adquire o pronome clitico em sua gramatica
internalizada, justamente porque a aquisi¢do depende de dados robustos, frequentes, fato que
ndo acontece com os pronomes cliticos” (p. 11).

O autor também ressalta o baixo uso que se faz na fala culta do pronome ele(a) em
fungdo acusativa, o que se deveria a escolarizagdo. No entanto, lembra que o seu uso ¢
preferido em estruturas complexas, ja se estabelecendo inclusive na escrita; nas simples,
seria mais facilmente percebido como um desvio.

Marques de Sousa chama a ateng¢do para o fato de que, em varios estudos sobre o PB,
os SN anaforicos estarem em concorréncia com o ON, por vezes com indices bastante
equilibrados na fala dos mais escolarizados, representando uma “estratégia de esquiva”.

O autor analisou tanto as ocorréncias com antecedente oracional, comprovando ser o

clitico neste caso “uma estratégia em extingdo” — com apenas uma ocorréncia, em 1975 (p.

127A opgdo pela terminologia “acusativo anaforico” deve-se, segundo o autor, ao fato de haver casos em que o
elemento que recebe o caso acusativo ndo se tratar propriamente de um objeto, mas sim de sujeito de uma
minioragdo ou de uma oragdo completiva infinitiva (de verbos causativos, sensitivos ¢ de permissdo). Na
presente tese, como se tem visto, opta-se por abarcar esse elemento (aqui considerado de dupla fungdo: objeto
e sujeito) sob a nomenclatura “objetos diretos anaféricos”, ndo descuidando, no entanto, de suas
especificidades.
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102) —, como com antecedente ndo-oracional.
Apresentam-se aqui, com mais detalhes, seus achados e conclusdes quanto aos

antecedentes ndo-oracionais da varidvel (com base em 625 ocorréncias) (Grafico 2).

Grafico 2 — Distribui¢ao das variantes do “acusativo anaforico” em PB com antecedente
ndo oracional ao longo do tempo (séc. XIX-XX) (%)'?®

100 II A =
90
80
70
60 E pronome ele(a)
50 [E SN anaférico

40 [Jobjeto nulo

30 i clitico acusativo

20
10

e e

|
e

=

1845 1889 1918 1937 1955 1975 1992

Fonte: adaptado de Marques de Sousa (2017, p. 63)

O clitico acusativo, que antes era a variante (de longe) mais preferida (1845-1937),
passa a competir com as demais variantes apos a década de 1930 até chegar a um baixissimo
indice na peca de 1992 (2%)'?°. Na segunda metade do século XX, o ON j4 ¢ a principal
forma de expressao do ODA 3P em PB.

Em relacdo ao SN anaférico, Marques de Sousa observa que sua distribuigcdo ¢
“ligeiramente regular” ao longo do periodo. O autor assume entdao que, em sua amostra de
pecas de teatro do PB, o SN anaférico poderia ndo estar representando uma “estratégia de
esquiva” as demais variantes, tampouco teria algum “efeito estilistico” para a modalidade
oral [+monitorada] (p. 64), como em Duarte (1986/1989), em que o seu uso aumenta nas

entrevistas de TV. Enquanto o clitico diminui € o ON aumenta, o SN anaforico mantém sua

128No caso dos SN anaféricos, o autor ndo inclui o demonstrativo isso.

129 Ressalta-se aqui que a elevagdo do clitico em 1975 para 40% pode dever-se, segundo o autor, “ao proprio
tema da peca, que envolve personagens com alto grau de letramento e ironiza a mulher que ainda se dedica ‘ao
lar’. O autor da pega ¢ igualmente responsavel pelo uso do Unico clitico neutro” (Marques de Sousa, 2017, p.
63). Ressalta-se ainda que, em 1992, os 2% se referem a apenas um caso: ‘A4 mde; tinha ido dormir na casa de
uma amiga da familia. Acho que foi comemorar o aniversario de uma parenta. Pela manha, foi surpreendida
pelo muro que a; impediu de ver a criatura que ela mais amava’ (No coracao do Brasil, Miguel Falabella, 1992).
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estabilidade no texto das pecas (Marques de Sousa, 2017, p. 64).

O pronome ele(a) ¢ de frequéncia muito baixa no texto das pecas, apresentando ao
todo apenas oito ocorréncias. Destas, a maioria (n = 6) retoma um referente [+animado], em
consonancia com a literatura sobre o tema. Observa-se, no entanto, o pronome ele(a)
especialmente presente em estruturas simples (SVO); excecao feita a completiva infinitiva:
‘Ele; vem correndo pela escada. E melhor fechar a porta! Nao deixa ele; entrar!” (Um elefante
no caos, Millor Fernandes, 1955) (p. 65). Sabe-se, de acordo com a literatura sobre o tema,
que o pronome ele(a) em fungdo acusativa seria favorecido por estruturas desse tipo (Duarte,
1986/1989; Bagno, 2000, entre outros).

Abaixo seguem algumas das ocorréncias da variante pronome ele(a) nas pegas
analisadas por Marques de Sousa:

— Que pilheria ¢ esta do Candinho; aqui em casa?
— Olhe ele; ai.
(O héspede do quarto n.° 2, Armando Gonzaga, 1937)

— Paulo, abusando da mocai! Isso é incrivel!
— Ah, mae, vocé esta enganada a respeito desta mogai. Ela...
— Vocé ja conhecia ela;?’
(Um elefante no caos, Millor Fernandes, 1955)

— Enquanto eu fui comprar cigarros, Rosa subiu pelo elevador e o elevador enguicou com
ela; 14 dentro. Vocé quer ver se o Nanico tira ela; de 14?
(Um elefante no caos, Millor Fernandes, 1955)

— Devolvo teus brincosi como prova da sinceridade do meu amor. Vocé esqueceu eles;
comigo.
(Um elefante no caos, Millor Fernandes, 1955)

— Uma aranha enorme; me atacou. Quebrei a vassoura esmagando ela;.
(No coragdo do Brasil, Miguel Falabella, 1992)

(Marques de Sousa, 2017, pp. 64-65)

Segundo o autor, tampouco o pronome ele(a) parece entdo restringir fortemente a
retomada de elementos com trago [-animado] ou [-especifico], elementos que seriam
“ligeiramente mediais” (p. 66) na hierarquia de referencialidade de Cyrino, Duarte e Kato
(2000). Nos exemplos, constatam-se — além do seu emprego em estruturas simples —,
casos em que o pronome ele(a) recupera antecedentes de trago [-animado] (teus brincos) ou
[-especifico] (uma aranha).

Os cliticos acusativos também geralmente se referem a antecedentes [+humanos] (n
= 38) — em contraste com [-humanos] (n = 13) — e vém geralmente em énclise a um verbo

no infinitivo, o que refor¢a o que tem sido j& assinalado na literatura: a presenca de onset
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silabico atua para a sua recuperagdo; aparecem tanto em proclise a formas verbais no
presente do indicativo como no presente do subjuntivo.

Os resultados de Marques de Sousa referentes as suas trés ultimas sincronias
analisadas indicam que tempos simples (presente e pretérito) e infinitivos verbais sdo os
favorecedores da recuperagao do clitico, o que diverge entdo dos primeiros periodos, em que
ndo haveria contextos quanto a tempo ou modo verbal que inibissem o clitico.

O autor constata que os fatores significativos para a aplicagao do ON (em contraste
com as demais variantes) se dispdem na seguinte ordem de relevancia: (i) cronologia: o ON
¢ favorecido a partir da 2.* metade do século XX; (i1) combinagdo de tracos semanticos: €
favorecido sobretudo pelos tracos [-humano, -especifico], em menor grau pelos tragos [-
humano, +especifico] e (iii) modo verbal: ¢ favorecido pelo imperativo.

A funcao da oracdo em que estd o elemento acusativo, o padrao estrutural e funcao
do antecedente, a estrutura projetada pelo predicador verbal da oracdo em que o acusativo
se encontra e o papel tematico do antecedente ndo se mostraram como fatores significativos
para a realizacao do ON, segundo o estudo de Marques de Sousa (p. 73).

O trago [+thumano] combinado com o [+especifico] (extremo mais alto da
“hierarquia referencial”) desfavoreceria grandemente o ON (p =.237); um pouco menos se
combinados os tragos [+humano] e [-especifico] (p =.427). De todo modo, ¢ de se notar que
as ocorréncias de ON com referente [+humano, +especifico] saltam de uma média de 5,8%
entre os anos de 1845 e 1975 para 50% em 1992, e com referente [-humano, +especifico],
aumentam progressivamente de 10% em 1845 a 67% em 1992.

Apesar de oracdes adverbiais e relativas propiciarem maiores indices de
preenchimento no grupo, nao evitam o emprego do ON:

— O nosso Direito, eivado de arcaismos, ndo cogitou propriamente a hipotese;.
— Se ndo cogitou @J;, estamos aqui a perder tempo.

— As mulheres perdem a virgindade; nas mais diferentes circunstancias. Tem uma aluna
nossa que perdeu @; dentro de um desses tubuldes de emissario submarino.

(Marques de Sousa, 2017, p. 74)

Como se sabe, contextos de ilha sintatica forte tenderiam a inibir o ON em PE, muito
embora, e conforme reconhece Marques de Sousa, os julgamentos de gramaticalidade do ON
em PE em contextos de ilha sintatica forte tenham sido duvidosos. De todo modo, em PB a
restricdo ao ON nesses contextos seria menor, desde que seja possivel identificar o
antecedente pelo contexto linguistico/pragmatico (p. 74).

No PE, os grupos que mais favorecem o ON seguiriam esta ordem segundo a sua
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pesquisa: (i) combinacdo dos tracos semanticos [+/-humano/,+/-especifico], com destaque
para o [-humano]; (ii) forma verbal, com destaque para a forma desenvolvida, e (iii) padrao
estrutural e funcdo do antecedente: o ON seria favorecido por um antecedente fora do
periodo em que ocorre o acusativo em analise, ou seja, um antecedente com funcao de topico
discursivo, identificado no contexto precedente ou pragmatico (p. 104).

Segundo o autor, se em PB se considerasse que o ON também ¢ de predominancia
quando identificado por um tépico fora do periodo, poder-se-ia perceber certa aproximagao
entre os dois sistemas, mas de ordem mais qualitativa do que quantitativa, uma vez que em
frequéncia, as taxas de ON em PB “superam amplamente” as do PE (p. 104). Prossegue o
autor “uma diferenca qualitativa estaria no fato de que mesmo que menos frequentes, os
indices de objetos nulos com um antecedente dentro do periodo sdo mais altos no PB” (p.
104).

Nos dados de Marques de Sousa, o ON (em contraste com formas preenchidas)
aumenta progressivamente no decorrer do tempo quando o antecedente estd no contexto
precedente, fora do periodo em que se encontra o objeto: 1845 (9%) > 1889 (14%) > 1918
(20%) > 1937 (26%) > 1955 (55%) > 1975 (40%) > 1992 (70%) (p. 78). Para o autor o fator
sintatico antecedente fora do periodo tem favorecido “amplamente a implementacao do ON
no PB” (p. 78). Ja em PE, de panorama distinto do configurado em PB, o ON apresenta

indice de realizagdo constante (entre 10% e 21%)'3°

. Assume Marques de Sousa que em PB
“o fator temporal confirma o processo de mudanga no tempo real de longa duragdo”, o que,

por sua vez, confirmaria a caracterizacdo do PB atual como um sistema [+ON] (p. 104).

2.2 GRAMATICA NORMATIVA DE PERFIL TRADICIONAL E “NOVAS GRAMATICAS”

Foram aqui eleitas como expoentes da gramatica normativa tradicional, a Nova
gramadtica do portugués contempordneo, de Celso Cunha e Lindley Cintra (1985/2008), e a
Moderna gramatica portuguesa, de Evanildo Bechara (1999/2009). As duas gramaticas t€ém
sido classificadas como as de maior destaque entre as gramaticas tradicionais brasileiras
contemporaneas (Leite, 2006, p. 27)"3!.

As “novas gramaticas”, as quais buscam retratar a norma culta brasileira real, t€m

130 No texto teatral de 1996, o retrato das ocorréncias em PE ¢é: clitico: 68% > SN anaforico: 21% > ON: 11%
> pron. ele: 0% (Marques de Sousa, 2017, p. 84).

131 poderiamos ter incluido aqui a Gramdtica normativa da lingua portuguesa (Rocha Lima, 1972/1998), mas
nao foi encontrada diferenca relevante entre ela e as aqui escolhidas em relacdo ao emprego do objeto direto
anaforico, a parte a (mais explicita) aceitagdo, na gramatica de Rocha Lima, de vocé como forma obliqua.
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aqui como expoentes Mario Perini, com a sua Gramatica do portugués brasileiro, de 2010
(atualizada em 2016), Ataliba Teixeira de Castilho, autor da Nova gramatica do portugués
brasileiro, também publicada em 2010, e, finalmente, Marcos Bagno, com a sua Gramadtica
pedagogica do portugués brasileiro, publicada em 2012.

A seguir se descreve e analisa o tratamento dado ao quadro pronominal brasileiro nas

cinco gramaticas supramencionadas.

2.2.1 Nova gramadtica do portugués contempordaneo (Cunha & Cintra, 1985/2008)

Pode-se ler no prefacio da obra de Celso Cunha e Lindley Cintra (1985/2008) a
seguinte consideracdo sobre a variedade de lingua objeto de estudo de sua gramatica:

Trata-se de uma tentativa de descrigdo do portugués atual na sua forma culta, isto é, da lingua
como a tém utilizado os escritores portugueses, brasileiros e africanos do Romantismo para
ca, dando naturalmente uma situacdo privilegiada aos autores dos nossos dias. Nao
descuramos, porém, dos fatos da linguagem coloquial, especialmente ao analisarmos os
empregos e os valores afetivos das formas idiomaticas. (Cunha & Cintra, 1985/2008, p. xxiv)

Embora seja mencionado o emprego de “portugués atual” em sua “forma culta”, sem
deixar que “fatos da linguagem coloquial” sejam postos a parte, o que se pode notar na Nova
gramatica do portugués contempordneo (NGPC) ¢ um continuado apego a certas formas
que nao fazem parte dos usos brasileiros, mesmo dos mais monitorados de fala e escrita.

O quadro pronominal apresentado na NGPC tem por configuracdo os “pronomes
pessoais retos” eu, tu, ele, ela, nos, vos, eles, elas, e seus tradicionais correspondentes

obliquos: atonos e tonicos (Quadro 2).

Quadro 2 — Pronomes pessoais retos e obliquos nao reflexivos

Pronomes pessoais obliquos nao

Pronomes reflexivos
pessoais retos ‘ A
Atonos ToOnicos
1.* pessoa eu me mim, comigo
Sineular 2.* pessoa tu te ti, contigo
& 3.2 pessoa ele, ela 0, a, lhe ele, ela
1.* pessoa nos nos nods, COnosco
Plural 2.* pessoa vOs VoS vOS, CONVOSCo
3. pessoa eles, elas 0s, as, lhes eles, elas

Fonte: Cunha & Cintra (2008, p. 291).

No quadro acima, omitem-se varios fatos linguisticos proprios das variedades cultas
brasileiras: o uso também de vocé; a perda de vos, vos e convosco; o uso de a gente € com a
gente em concorréncia com nds € conosco € o desuso dos cliticos acusativos de 3.? pessoa.

A respeito de fu, em comparagdo com vocé — este tido como “pronome de
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tratamento”, ainda que valesse por verdadeiro pronome pessoal, reconhecem os autores (p.

303) —, afirma-se:

No portugués do Brasil, o uso de fu restringe-se ao extremo Sul do pais e a alguns pontos da
regido Norte, ainda ndo suficientemente delimitados. Em quase todo o territdrio brasileiro,
foi ele substituido por vocé como forma de intimidade. Vocé também se emprega, fora do
campo da intimidade, como tratamento de igual para igual ou de superior para inferior.
(Celso & Cintra, 1985/2008, p. 306)

E conhecido que o uso de vocé tem se expandido de forma praticamente irrestrita a
qualquer contexto interacional nas variedades do PB que dele se utilizam (a maior parte
delas), estando inclusive presente em interacdes mais monitoradas, nas quais compete com
o senhor e a senhora. O que surpreende, no entanto, ¢ o fato de ele ter sido assumido pelos
autores como bastante frequente no PB, mas nem por isso o terem considerado como
pronome em pé de igualdade com tu.

Ademais, embora fagam a observagao de que o uso das formas obliquas te, ti, contigo
seja de “difusdo bastante maior” do que a forma fu (Cunha & Cintra, p. 306), ndo fazem
meng¢ao ao uso de vocé em correferéncia com tais formas, sobretudo com fe. As construgoes
possiveis em PB para ‘Vocé sabe que eu 0 amo’, por exemplo, seriam ‘Vocé sabe que eu te
amo’ ou ‘Vocé sabe que eu amo vocé 1?2

Algo semelhante ocorre com referéncia a forma a gente, a qual ¢ timidamente tratada,
em uma se¢ao intitulada “Férmula de representagao da 1.* pessoa”, como um substituto de
nos ou eu no denominado “coléoquio normal”, sem nenhum comentario sobre a sua
produtividade no PB!3%:

No coldquio normal, emprega-se a gente por nos e, também, por eu:

Houve um momento entre nos
Em que a gente nao falou.
(F. Pessoa, QGP, 270.)

— Nao culpes mais o Barbacas, compadre! 4 gente s6 queria gastar um bocadito de
dinheiro.
(F. Namora, TJ, 165.)

(Cunha & Cintra, 1985/2008, p. 310)

Por haver simples mencao sem discorrer sobre a sua produtividade, o uso de a gente,

132 H4 de se notar que os autores, mais adiante, fazem nova referéncia ao uso de vocé, dessa vez estendido a
fun¢do de OD e OI, “substituindo com frequéncia as correspondentes atonas o, a e lhe: ‘Hd uma hora estou
esperando vocé sozinha, neste escritorio.” (C. dos Anjos, DR, 32.), ‘Devo a vocé e ao doutor Rodrigo.” (J.
Amado, MM, 229)”, mas relegam tal comentario a se¢do Observagoes (Cunha & Cintra, 2008, p. 308).

133 Ver Vianna e Lopes (2015) para o estado da arte do processo (em estigio avancado) de substitui¢do de nds
por a gente no PB, tendo em conta publicagdes das trés décadas precedentes ao seu trabalho.
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tal como exposto acima, parece estar no mesmo patamar de relevancia na gramatica da lingua
que o sujeito nos do plural de modéstia — o emprego de nds por escritores/oradores em vez
de eu “para evitar o tom impositivo ou muito pessoal de suas opinides” (p. 297) — ou ao seu
predicativo ou participio no singular, ‘Ficamos perplexo com o que ele disse’ (p. 298). Na
realidade da lingua, o uso de ‘ficamos perplexo’ poderia facilmente ser confundido com uma
auséncia de concordancia plural, passivel de sofrer estigma por parte de falantes de
escolarizagdo plena, o que certamente nao ocorreria com a gente.

Ao pronome vds, nao obstante, faz-se uma ressalva sobre o seu quase
desaparecimento: “O pronome vos praticamente desapareceu da linguagem corrente do
Brasil e de Portugal. Mas em discursos enfaticos alguns oradores ainda se servem da 2.*
pessoa do plural para se dirigirem cerimoniosamente a um auditorio qualificado” (Cunha &
Cintra, 2008, p. 299). Igualmente se faz uma fundamental consideracdo a respeito das
combinagdes e contracdes dos pronomes atonos: “No Brasil, quase ndo se usam as
combinagdes mo, to, lho, no-lo, vo-lo, etc. Da lingua corrente estdo de todo banidas e, mesmo
na linguagem literaria, s6 aparecem geralmente em escritores um tanto artificiais” (Cunha &
Cintra, 2008, p. 323).

No que diz respeito a colocagdo pronominal, mencionam os autores ser a posicao
“logica, normal” a énclise: ‘Agarraram-na conseguindo, a muito custo, arrastd-la do quarto’
(Coelho Netto, OS, 1, 43) (p. 323), mas fazem a seguinte observa¢do: “Ha, porém, casos em
que, na lingua culta, se evita ou se pode evitar essa colocagdo, sendo por vezes conflitantes,
no particular, a norma portuguesa ¢ a brasileira” (p. 323).

Numa secdo intitulada “A colocagdo dos pronomes atonos no Brasil”, discorre-se
entdo sobre como seria a colocacdo pronominal brasileira, indicando que ocorreria
“principalmente no coldéquio normal” (p. 330), que em certos casos se encontraria “similar
na lingua medieval e classica” (p. 330), e que teria caracteristicas compartilhadas com o
“portugués falado” nas Republicas africanas (p. 331). Nessa colocagdo, divergente da
portuguesa, estariam: (i) a possibilidade de inicio de frases com pronomes atonos, sobretudo
com me, ‘— Me desculpe se falei demais’ (E. Verissimo, 4, II, 487) (p. 331), (ii) a
preferéncia pelo emprego proclitico nas oragdes absolutas, principais e coordenadas
“principiadas por palavra que exija ou aconselhe tal colocagdao”, ‘— Se Vossa
Reverendissima me permite, eu me sento na rede’ (J. Montello, TSL, 176); O usineiro nos
entregava o agucar pelo prego do dia. . .” (J. Lins do Rego, U, 251); “— A sua prima Julia,

do Golungo, lhe mandou um cacho de bananas’ (Luandino Vieira, NM, 54) e (iii) nas
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locugdes verbais, a proclise ao verbo principal: ‘Sera que o pai ndo ia se dar ao respeito?’
(Autran Dourado, S4, 68); ‘— Nao, ndo sabes e ndo posso te dizer mais, ja ndo me ouves
(Luandino Vieira, NM, 46)’; ‘Outro teria se metido no meio do povo. ..’ (J. Lins do Rego,
U, 222) (p. 331).

A secdo que se refere a colocagao dos pronomes atonos no Brasil ndo pertence a
epigrafe “Regras gerais” e tal colocagdo estaria “principalmente no coldéquio normal”,
segundo os autores. No entanto, o fato de terem mencionado previamente que na “lingua
culta” podem ser “conflitantes” a norma portuguesa e a brasileira (p. 323) e o uso da palavra
principalmente (“principalmente no coléquio normal”) pode dar margem a interpretacao de
que a colocagdo brasileira poderia também ser utilizada na “lingua culta”, ndo sendo
exclusiva do “coléquio normal”. De fato, essa € a interpretacdo de Leite (2006): “O texto
ndo traz nenhuma restri¢do as regras de colocacdo pronominal no Brasil, o que significa estar
o fendmeno ‘gramatizado’” (Leite, 2006, p. 46).

Leite (2006) recorda que, a0 menos na sua gramatica anterior, Gramatica da lingua
portuguesa (Cunha, 1972/1975), Cunha produz “quase um manifesto em favor da
regulamentacdo da colocagao brasileira dos pronomes” (Leite, 2006, p. 47), aqui retomado:

A colocagdo de pronomes atonos no Brasil difere apreciavelmente da atual colocagdo
portuguesa e encontra, em alguns casos, similar na lingua medieval e classica.

Em Portugal, esses pronomes se tornaram extremamente atonos, em virtude do relaxamento
e ensurdecimento de sua vogal. Ja no Brasil, embora os chamemos atonos, sdo eles, em
verdade, semitonicos. E essa maior nitidez de pronuncia, aliada a particularidades de
entoagdo e a outros fatores (de ordem logica, psicologica, estética, historica etc.), possibilita-
lhes uma grande variabilidade de posigdo na frase, que contrasta com a colocagdo mais rigida
que tém no portugués europeu.

Infelizmente, certos gramaticos nossos, esquecidos de que esta variabilidade posicional, em
tudo legitima, representa uma inestimavel riqueza idiomatica, preconizam, no particular, a
obediéncia cega as atuais normas portuguesas, sendo mesmo inflexiveis no exigirem o
cumprimento de algumas delas, que violentam duramente a realidade lingiiistica brasileira.

Dentre essas regras arbitrarias e dogmaticas, a mais conhecida (e, também, a mais infringida
no falar normal do Brasil) ¢ a que nos obriga a ndo comegar frases com pronomes atonos.

Com relagdo a condenada proclise de pronome atono ao verbo principal de locugdes verbais,
convém meditar nestas agudas observagdes do professor Martinz de Aguiar:

“Numa frase como ele vem-me ver, geral em Portugal, literaria no Brasil, o fator logico
deslocou o pronome me do verbo vem, para adjudica-lo ao verbo ver, por ser ele
determinante, objeto direto, do segundo e, ndo, do primeiro. Isto é: deixou a lingua falada no
Brasil de dizer vem-me ver (fator histdrico por ser mera continuagdo do esquema geral
portugués), para dizer vem me-ver, que, também vigia na lingua, ligando-se o pronome ao
verbo que o rege (fator 16gico). Esta colocag@o de tal maneira se estabilizou, que pouco se
diz vem ver-me e trouxe conseqiiéncias imprevistas:

1.%) Pode-se juntar o pronome ao participio procliticamente: Aqueles haviam se-corrompido.
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2.%) Pdde-se por o pronome depois dos futuros (do presente e do passado): Poderda se-reduzir,
poderia se-reduzir. Deixando de ligar-se aos futuros, para unir-se ao infinitivo, deixou
igualmente de interpor-se aos elementos constitutivos.

3.") Em frases como vamo-nos encontrar, deixando o pronome de pospor-se a forma verbal

pura, para antepor-se a nominal, deixou igualmente de determinar a dissimilacdo das silabas

parafonicas, podendo-se entdo dizer vamos nos-encontrar”. **

(Cunha, 1972/1975, pp. 311-312)

Na NGPC, foi eliminado parte do “quase manifesto”” de Celso Cunha, mantendo-se
somente o trecho de Martinz de Aguiar, o que veio a enfraquecer, por assim dizer, a sua
defesa da colocacao pronominal brasileira.

Quanto as formas de expressao do ODA 3P, a obra da exclusivo respaldo ao clitico
acusativo o e a suas variantes morfofonologicas, conforme se pode conferir a seguir:

Quando o pronome obliquo da 3.* pessoa, que funciona como objeto direto, vem antes do
verbo, apresenta-se sempre com as formas o, a, os, as.
Assim:

Nao o ver para mim ¢ um suplicio.

Eles as trouxeram consigo.

Quando, porém, esta colocado depois do verbo e se liga a este por hifen (pronome enclitico),
a sua forma depende da terminagdo do verbo.
Assim:

1.°) Se a forma verbal terminar em vogal ou ditongo oral, empregam-se o, «, 0s, as:

Louvo-o
Louvei-os

2.°) Se a forma verbal terminar em -7, -s ou -z, suprimem-se estas consoantes, € 0
pronome assume as modalidades /o, la, los, las, como nestes exemplos:

Vé-lo para mim ¢ um suplicio.
Encontramo-/a em casa.

O mesmo se da quando ele vem posposto ao designativo eis ou aos pronomes 1os €
VOs.

FEi-lo sorridente.
O nome nao vo-lo direi.

3.°) Se a forma verbal terminar em ditongo nasal, o pronome assume as modalidades
no, na, nos, nas.

Dao-no
Tem-nos

(Cunha & Cintra, 1985/2008, pp. 291-292)

134 Notas de portugués de Filinto a Odorico. Rio de Janeiro, Simdes, 1955, p. 409.
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O ON, forma de retomada tida como a mais frequente em PB, ndo ¢ dado como opgao
na NGPC.

Quanto a variante pronome ele(a), numa sec¢ao intitulada “Equivocos e incorre¢des”,
os autores chegam a mencionar que, “na fala vulgar e familiar do Brasil” (p. 302), ¢ muito
frequente o uso do pronome ele(a) como objeto direto (‘Vi ele’ / ‘Encontrei ela’), mas
alertam para que o seu uso seja evitado, ainda que tal constru¢do possua “raizes antigas no
idioma”, sendo encontrada em escritores portugueses dos séculos XIII e XIV (p. 302).

Nem uma outra consideracao ¢ dada ao uso do pronome ele(a) como OD, a nao ser
pelo fato de lhe darem legitimidade quando, “antecedido da preposi¢ao a, repete o objeto
direto enunciado pela forma atona (o, a, os, as): Ndo sei se elas me compreendem / Nem se
eu as compreendo a elas. (F. Pessoa, OP, 160.)” ou quando precedido de todo ou so.
“Conhego bem todos eles (H. Sales, DBFM, 150.)”.

Discorre-se mais — mesmo que relegado a Observagoes — sobre o ele expletivo,
como neste trecho de Machado de Assis: ‘Que ele também ha eleigdes no Amazonas; € o
tempo da salga politica, a quadra das barracas e dos regatdes’ (OC, 1II, 698), em que ele
funciona como sujeito gramatical do verbo impessoal, de ocorréncia rarissima na escrita
literaria brasileira, segundo os proprios autores (p. 296).

E de ressaltar que as gramaticas normativas estio cumprindo a sua fungio ao tratar
também de formas em desuso, o que propicia um melhor entendimento de textos
pertencentes a variados géneros literarios e a outras sincronias. A questao que aqui se imp0oe,
no entanto, ¢ a de que tal tratamento ndo deveria ser incompativel com a visibilizagdo e
incorporacdo de fatos atuais da lingua, presentes e ja consolidados na modalidade falada e
escrita de pessoas plenamente escolarizadas, além de muitas vezes ja também atestados em
importantes obras literarias; sobretudo quando a proposta da gramatica ¢ justamente a de
retratar a “lingua atual na sua forma culta”, privilegiando “autores dos nossos dias”, como
consta no prefacio da NGPC (p. xxiv).

Reconhecendo-se ainda a dificil tarefa a que se propuseram os autores da NGPC, a
de “mostrar a superior unidade da lingua portuguesa dentro da sua natural diversidade” (p.
xxiv) — ainda que com predominio de somente duas das suas variedades, a brasileira e
portuguesa — ¢ flagrante o baixo respaldo que os autores deram a variacdo linguistica
brasileira (ja ndo de todo desconhecida a época), sobretudo no que concerne ao rearranjo do

seu quadro de pronomes pessoais.
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2.2.2 Moderna Gramadtica Portuguesa (Bechara, 1999/2009)

Analisa-se aqui a 37.? edi¢do da Moderna Gramatica Portuguesa (MGP), a qual,
segundo o seu autor, o gramatico e filologo Evanildo Bechara, se trataria de “um novo livro”,
se comparado com a sua 1.* edigdo, de 1961:

Amadurecido pela leitura atenta dos teoricos da linguagem, da producdo académica
universitaria, das criticas e sugestdes gentilmente formuladas por companheiros da mesma
seara ¢ da leitura demorada de nossos melhores escritores, vera facilmente o leitor que se
trata aqui de um novo livro. (Bechara, 1999/2009, p. 19)

Nas palavras de Bechara, a MGP “alia a preocupacgdo de uma cientifica descri¢do
sincrOnica a uma visao sadia da gramatica normativa, libertada do ranco do antigo magister
dixit e sem baralhar os objetivos das duas disciplinas” (Bechara, 1999/2009, p. 20). Pode-se
considerar Bechara como um autor cuja obra se insere entre o velho, entendido como a
tradi¢do gramatical, e 0 novo, a teorizacdo gramatical e a producdo académica mais recente;
um autor “cindido” nas palavras de Moralis (2008, p. 1).

Na MGP faz-se referéncia a conceitos de norma e heterogeneidade linguistica, por
exemplo, refletindo assim os estudos linguisticos contemporaneos e, inclusive, se utilizando
da sua terminologia, ainda que, por vezes, de forma pouco precisa.

A certa altura, o gramatico Bechara caracteriza como norma o que na lingua ¢
“tradicional, comum e constante” (Bechara, 1999/2009, p. 42), aproximando-se, portanto,
da defini¢do coseriana de norma. Nao obstante, traz exemplos — também abrigados sob o
rotulo norma — que se contrapdem ao que ¢ “tradicional, comum e constante”:

Os chamados complementos verbais quando constituidos por substantivos normalmente se
dispdem na ordem direto + indireto (Dei um livro ao primo), mas quando aparece, numa
dessas fungdes ou nas duas, pronome pessoal, a norma ¢ vir primeiro o indireto: (Dei-lhe um
livro) / Dei-lho (Ihe+to). (Bechara, 1999/2009, p. 43)

Ainda que possa ser da “norma” a ordem direto + indireto para os complementos
verbais, os exemplos que oferece (‘Dei-lhe’ / ‘Dei-lho’) melhor se aproximariam do que se
convencionou chamar norma-padrdo. Nao fica, portanto, claro se a norma para Bechara se
refere ao uso concreto na fala ou a norma-padrao. Com efeito, o comentario em seguida mais
parece conceber a palavra norma como sindnimo de norma-padrdo: “Relativamente a
norma, o seu dominio ¢ muito mais complexo e exige do falante uma aprendizagem por toda
a vida” (Bechara, 1999/2009, p. 43).

Apesar dos vieses, observam-se significativas aberturas na obra de Bechara. Ha

diversos exemplos em que o autor defende os usos das pessoas cultas em detrimento do que
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vem prescrito na doutrina gramatical '*,

Sobre a colocacdo dos pronomes atonos, Bechara manifesta que sua variabilidade se
deve por uma “questao de fonética sintatica”, e ndo por uma “falsa teoria da atracao”, e ainda
adiciona: “muitas das regras estabelecidas pelos puristas ou estavam erradas, ou se
aplicavam em especial aten¢@o ao falar lusitano” (p. 587). Como se trataria de pronuncia
diferente, a brasileira e a lusitana, a colocagdo pronominal também se diferenciaria. Nota-se
a critica que faz, nesse quesito, a doutrina gramatical (a “Gramadtica”), citando ao final Said
Ali:

A Gramatica, alicercada na tradigdo literaria, ainda nio se dispds a fazer concessdes a
algumas tendéncias do falar de brasileiros cultos, ¢ ndo leva em conta as possibilidades
estilisticas que os escritores conseguem extrair da colocacao de pronomes atonos. Daremos
aqui apenas aquelas normas que, sem exagero, sao observadas na linguagem escrita e falada
das pessoas cultas. Nao se infringindo os critérios expostos, o problema ¢ questdo pessoal de
escolha, atendendo-se as exigéncias da eufonia. E urgente afastar a ideia de que a colocagdo
brasileira ¢ inferior a que os portugueses observam, porque: “a pronuncia brasileira
diversifica da lusitana; dai resulta que a colocag¢do pronominal em nosso falar espontaneo
ndo coincide perfeitamente com a do falar dos portugueses” [SA.2, 279].

(Bechara, 1999/2009, p. 587)

Apesar desse aparente respaldo a gramdtica da populagdo brasileira culta, fica
relegada a observagdes a colocagdo pronominal brasileira:

Observagdes:

Com mais frequéncia ocorre entre brasileiros, na linguagem falada ou escrita, o
pronome atono proclitico ao verbo principal, sem hifen:

Eu quero /he falar
Eu estou /he falando

A Gramatica classica, com certo exagero, ainda ndo aceitou tal maneira de colocar o
pronome atono, salvo se o infinitivo estd precedido de preposi¢cdo: Comegou a lhe falar
ou a falar-lhe

Entre brasileiros também ocorre a proclise ao participio:

135 A saber: (i) sobre o classico embate ‘vende-se casas’ vs. ‘vendem-se casas’, Bechara discorre: “ambas as
sintaxes sdo corretas . . . sdo apenas dois estagios diferentes de evolucao” (p. 178); (ii) oferece como alternativas
possiveis a ‘pos-se-lhe diante’, ‘ficava-lhe detras’, ‘deu-lhe um abrago’, ‘bateu-lhe’, ‘fugiu-me’, ‘tudo lhe girou
em volta’, a sintaxe, seguramente mais frequente, ‘pds-se diante dele’, ‘ficava detras dele’, ‘deu um abrago no
pai’, ‘bateu nele’, ‘fugiu de mim’, ‘tudo girou em volta dele’, incluindo o alerta de que “mormente em estilo
literario” os pronomes pessoais atonos seriam usados com sentido possessivo (p. 182); (iii) refere-se ao relativo
que como “relativo universal”, “elemento linguistico pratico”: ‘Ali vai o homem que eu falei com ele’ (p. 201);
(iv) menciona que a tradi¢do, para muitos verbos, admite qualquer dos dois complementos (“direto” ou
“relativo”) em casos do tipo ‘assistir a/a missa’, ‘atender o/ao telefone’, ‘satisfazer ao/o pedido’ (p. 420); (v)
aceita a combinagdo da preposi¢do com o sujeito (ou com um adjunto do sujeito) nas oragdes reduzidas de
infinitivo preposicionado: Ja era tempo dos alunos sairem de férias’, ‘E tempo dele sair’. E interessante notar
que (i-v) constituem bons exemplares de fatos linguisticos combatidos pela norma curta.
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Eu tenho ke falado
(Bechara, 1999/2009, p. 590)

Bechara, apesar das criticas que faz a “Gramatica classica”, “presa que estd a um
critério de autoridade que a linguistica moderna pede seja revisto” (p. 591), € reticente em
agasalhar a colocagdo pronominal brasileira em uso: “Nao se inicia periodo por pronome
atono”, ndo tarda em engatar (p. 588). Tal principio, segundo o autor, seria, no entanto,
“desrespeitado” no “nosso falar espontaneo” (p. 588) e também na literatura, mas nesta
caberiam concessoes: “como diz Souza Silveira, em alguns exemplos literarios, a proclise
comunica ‘a expressao encantadora suavidade e beleza’ [SS.1, § 523, a, obs.]” (Bechara,
1999/2009, p. 588) !%%. Ao final, entenderia o publico leitor da gramatica que melhor seria
ndo “desrespeitar” o principio nas suas praticas nao literarias.

Ainda sob a epigrafe “Critérios para a colocacdo dos pronomes atonos e do
demonstrativo o ”, em relagdo ao critério “Nao se pospde, em geral, pronome atono a verbo
flexionado em oracao subordinada”, a afirmacao de Bechara de que “a agdo dos gramaticos
se tem dirigido para a obediéncia ao critério exposto, considerando esporadicos e ndo dignos
de imitacao os exemplos que dele se afastam” (Bechara, 1999/2009, p. 589), faz com que o
publico leitor da obra de Bechara interprete que mais digno seria nao se afastar da “agdo dos
gramaticos”. E entdo se acata mais uma vez a variante padrao cléssica.

Mesmo que faga referéncias a heterogeneidade linguistica, “[uma lingua historica
tem] analogias e divergéncias fonéticas, gramaticais e Iéxicas; por isso se diz que uma lingua
histérica nunca ¢ um sistema unico, mas um conjunto de sistemas”, composto de

divergéncias internas, diatopicas, diastraticas e diaféasicas (p. 37)'*’

, € a mudangca linguistica,
“uma lingua viva . . . faz-se e refaz-se constantemente, encerra formas feitas e tem
potencialidades para criar formas novas, ¢ estd sempre a servico das necessidades
expressivas de qualquer falante” (p. 43), Bechara nao parece levar a cabo o que ao inicio,
em suas primeiras paginas, deu a entender que seria a sua obra: um projeto de gramatica
inovador. A sua retorica parece nio se encaixar ao que o publico leitor esperaria em termos
praticos.
As “diferencas diastraticas” no PB, por exemplo, ¢ dada pouca relevancia:

As diferencas diastraticas sdo mais marcadas em comunidades onde os estratos sociais se

136 Também Bechara menciona a proclise no inicio do periodo “em expressdes cristalizadas de cunho popular”,
como em ‘T’esconjuro!... sai, diabo!...” [MA.1, 97] (Bechara, 1999/2009, p. 588).

137 Reconhece em seguida o autor que a variagdo diastratica ¢ a diafasica tém sido menos estudadas (Bechara,
1999/2009, p. 37).
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apresentam muito distanciados, como na antiga India, ou onde a rede escolar se encontra
fragilizada ou inexistente entre as camadas populares. Nas comunidades modernas, existem
diferengas diastraticas na distin¢do entre o nivel popular (como ocorre no francés e inglés),
bem afastado das formas “cultas” ou exemplares destas linguas, ou, com menos intensidade,
no espanhol e no italiano populares. Menos intensa é ainda a distancia entre o chamado
portugués popular e o padrdo ou culto [italicos nossos]. (Bechara, 1999/2009, p. 37-38)
A crenga na falta de uma distancia significativa entre norma-padrdo e uso (a parte a
confusa nomenclatura) ¢ manifestada na descricdo do sistema pronominal, que muito se
assemelha a descri¢do de Celso Cunha e Lindley Cintra (1985/2008)!38:

As formas eu, tu, ele, ela, nos, vos, eles, elas, que funcionam como sujeito, se dizem retas.
A cada um destes pronomes pessoais retos corresponde um pronome pessoal obliquo que
funciona como complemento e pode apresentar-se em forma atona ou forma tonica. Ao
contrario das formas atonas, as tonicas vém sempre presas a preposi¢do. (Bechara,
1999/2009, p. 164)

Vocé e o Senhor sdao consideradas “formas substantivas [ou pronominais] de
tratamento indireto de 2.* pessoa que levam o verbo para a 3.* pessoa”. O primeiro seria
usado no tratamento “familiar”’; o segundo, no “cerimonioso” (Bechara, 1999/2009, p. 165).
Em Observagoes, Bechara faz referéncia a vocés como plural de tu, frisando novamente o
seu uso familiar. Vos estaria restrito a “oracdes e estilo solene”, e, junto com vosso,
diferentemente do que ocorre em PB, seguiriam “vivos” em Portugal (p. 166).

Tal como em Cunha e Cintra, a gente ndo aparece no quadro; no entanto, a forma ¢
tida como pronome. Assim ¢ recuperada (embora marginalmente) na se¢do Observagoes:

O substantivo gente, precedido do artigo a e em referéncia a um grupo de pessoas em que se
inclui a que fala, ou a esta sozinha, passa a pronome ¢ se emprega fora da linguagem
cerimoniosa. Em ambos os casos o verbo fica na 3.* pessoa do singular.

“E verdade que a gente, as vezes, tem ca as suas birras”

(Bechara, 1999/2009, p. 166)

J& ao “o pronome demonstrativo” (o clitico neutro), sdo oferecidos variados
exemplos, sem ser feito qualquer comentario a respeito do seu desaparecimento em PB:

Considera-se o pronome demonstrativo, de emprego absoluto, invariavel no masculino e
singular quando funciona com o valor “grosso modo” de isto, isso, aquilo ou tal:

Nao o consentirei jamais.

“Arquiteto do mosteiro de S. Maria, ja o ndo sou” [AH apud FB.1, 195].

Para aludir a extensos enunciados:

Prometeu-me que sairia comigo nas proximas férias, mas ndo o fez.

138 Estando a diferenca no fato de que Bechara (1999/2009) inclui no seu quadro de pronomes pessoais o
obliquo atono de 3.7 pessoa se e o seu correspondente tonico si.
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(Bechara, 1999/2009, p. 167)

No que concerne ao apagamento do objeto direto, comenta:

Estando perfeitamente conhecido pela situagao linguistica, pode-se calar o pronome
complemento do verbo; esta linguagem ¢é correta, apesar da censura que lhe faziam os
gramaticos de outrora. Muitas vezes deve-se o fendmeno ao que o estilista alemdo Leo
Spitzer chamou “linguagem-eco”, constituida de repeti¢do de uma parte da oracéo, destinada
a reforcar a propria declaragdo, como no seguinte trecho de A. Herculano:

“Disse que ja tinha de fazer uma explicagdo ao leitor. Tenho; e € indispensavel.”

(Bechara, 1999/2009, p. 174-175)

Vale ressaltar que o exemplo que dé a respeito do apagamento do objeto direto se
refere ao objeto direto sentencial, cujo apagamento ¢ praticamente categdrico em PB; ndo
sdo dadas outras ocorréncias a ndo ser no Apéndice da obra.

Em Figuras de sintaxe, em Apéndice, entre as ocorréncias de elipse estaria “a do OD
representado por pronome atono para aludir ao substantivo anteriormente expresso” (p. 593),
tais como nos exemplos:

Vocé recebeu o convite? Recebi sim (por Recebi-o sim)

Cuidas que ndo tem cura langar sangue? 7em, meu filho, fem [CBr. apud MBa.5,
172]

(Bechara, 1999/2009, p. 593)

Bechara menciona que hé autores que “condenaram sem razao” tais construcoes (p.
593).

Ao final ndo fica muito claro se Bechara est4 legitimando esse tipo de apagamento,
e nem sao dados outros contextos de emprego do objeto nulo.

Tampouco ¢ assumida a produtividade do pronome ele(a) como possibilidade de
expressao do ODA 3P:

Ele como objeto direto — O pronome ele(a), no portugués moderno, s6 aparece como objeto
direto quando precedido de fodo ou s6 (adjetivo) ou se dotado de acentuagdo enfatica, em
prosa ou verso:

“No latim eram quatro os pronomes demonstrativos. Todos eles conserva o
portugués.” [PL.1, 398].

“Subiu! — e viu com seus olhos / Ela a rir-se que dangava...” [GD apud SS].
“Olha ele!” [EQ apud SS].'*°
(Bechara, 1999/2009, p. 175)

Essas flutuacdes entre o tradicional € o novo e suas timidas concessdes a formas

139 No entanto, ao tratar da combinagio de pronomes 4tonos, entre as alternativas a forma se + o (e flexdes), o
autor ressalta que estariam o apagamento do OD (‘Nao se quer’) ou a sua substituicdo por ele (‘Nao se quer
ele’) (Bechara, 1999/2009, p. 180).
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linguisticas inovadoras tém sido objeto de diversas criticas a sua gramatica, considerada
ainda como uma das obras expoentes da “gramatica tradicional”.

Mulinacci (2016) afirma que a MGP “continua misturando o que ¢ ‘normal’ em uma
comunidade de fala lus6fona abstratamente considerada com o que ¢, além de
‘recomendavel’ ou ‘preferivel’, mesmo ‘de se evitar’ a luz do conceito de exemplaridade
linguistica” (p. 122). Para o académico, o fato de que Bechara coloca lado a lado aluga-se
casas, ‘“‘sobejamente demonstrado pertencer ja a norma culta”, e formas tidas como
pertencentes a normas populares — p. ex., a gente vamos — leva a uma “assimilacdo” de
formas da norma culta a formas “menos comuns e mais marcad[a]s na oOtica da consciéncia
linguistica dos falantes” (Mulinacci, 2016, p. 129).

Também a MGP abonaria construgdes encontradas em autores classicos geralmente
portugueses (Cavaliere, 2002, p. 127, citado por Mulinacci, 2016, p. 122), desabonando as
brasileiras. Lé-se na MGP, com referéncia a “concorréncia de si ¢ ele(a) na reflexividade”
(a ela propria/diante dela em contraste com o padrdo a si propria/diante de si): “A
[primeira] constru¢do ndo encontra respaldo nas nossas melhores gramaticas, apesar do
emprego largo na literatura moderna brasileira, a partir segundo Barbadinho, de José de
Alencar” [italicos nossos] (Bechara, 1999/2009, p. 179). Um exemplo de que, conforme
Mulinacci (2016), a MGP “ndo corresponde exatamente a ideia de descri¢ao da lingua que

seria licito esperar em um texto preocupado com sua atualizacao” (p. 123).

2.2.3 Nova gramadtica do portugués brasileiro (Castilho, 2010)

A Nova gramdtica do portugués brasileiro, publicada em 2010, ¢ tida pelo seu autor,
o professor, linguista e gramatico Ataliba T. de Castilho, como uma gramadatica funcionalista-
cognitivista do PB, sobretudo do PB manifesto na sua modalidade oral. Nela, Castilho busca
nao se deter em classificagdes de expressdes, numa “gramatica-lista”, nos termos do autor,
mas na identificacdo dos “processos criativos”, os quais teriam originado os “produtos
listados™ (p. 31). Fundamenta-se numa teoria por ele denominada multissistémica, que
postularia a lingua como dindmica, como um conjunto de processos articulados entre si:

Quando falamos ou quando escrevemos, uma intensa atividade ¢ desencadeada em nossas
mentes. Isso ocorre com enorme rapidez, acionando quatro sistemas linguisticos, cada um
deles configurado por um elenco de categorias: o léxico, a semantica, o discurso ¢ a
gramatica. Esses sistemas sdo articulados pelos principios cognitivos que regem a
conversagdo, a mais basica das atividades linguisticas. (Castilho, 2010, pp. 31-32)

Um pouco mais adiante na Introducdo afirma o autor: “O objetivo das boas

gramaticas ¢ desvelar o conhecimento linguistico armazenado na mente dos falantes, desde
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o cidadao analfabeto até o escritor laureado” (p. 32).

Entende-se, portanto, que sua gramatica ndo teria um carater meramente descritivo,
mas traria uma proposta teorica, baseada no uso (tanto do “cidadao analfabeto” quanto do
“escritor laureado”). Acrescenta o autor que sua gramatica se trata de um “filtro” das
pesquisas das trés décadas precedentes a sua publicacdo, “propondo seguidamente ao leitor
que se envolva nas pesquisas” (p. 32). O autor entdo se utiliza de descri¢des da lingua, propde
uma teoria e procura engajar o publico leitor no seu processo reflexivo.

Embora tenha por publico-alvo “os professores do ensino médio, os alunos do curso
superior, os professores universitarios de Linguistica Geral e de Linguistica do Portugués
Brasileiro, e as pessoas que se sintam atraidas pelo mistério das linguas naturais” (p. 33), ¢
bem verdade, e aqui se concorda com Zilles (2016), que estudantes do ensino médio'*°, com
auxilio do professorado, também podem se beneficiar dessa gramatica, “desde que [os seus
ensinamentos e questionamentos sejam| adequadamente dosados e oportunamente usados”
(Zilles, 2016, p. 164). Entende-se aqui que a parte descritiva e reflexiva da gramatica de
Castilho pode ser também bem-vinda nas aulas de PLE, uma vez que se tenha a lucidez de
que, em alguns poucos momentos, ela pode se caracterizar por registros sociolinguisticos
incompletos e, por vezes, incoerentes.

Apesar de afirmar uma preocupacao pela busca do cerne de uma gramaética brasileira,
compartilhada por pessoas escolarizadas e nao escolarizadas, a maior parte dos exemplos se
restringem a variedades cultas do PB. Também ¢ certo que “pouco se estudou, de fato, até
hoje, as variedades populares”, conforme lembra Zilles (2016, p. 183). Recorda-se ainda que
as normas cultas e populares que integram o PB podem ser tidas como diferentes gramaticas
(cf. Zilles, 2016, p. 183), dai também o ponto de vista critico que se deve ter ao abarcar os
dois conjuntos, ja em si diversos, sob uma mesma nomenclatura, portugués brasileiro'*'.

De todo modo, Castilho, no desenvolvimento da sua teoria multissistémica '4?,
utiliza-se de uma importante parte do arcabougo dos estudos linguisticos desenvolvidos no

Brasil até entdo, incluindo resultados de grandes projetos coletivos em diversas

140 De modo bastante oportuno, indaga Zilles (2016): “o mesmo trabalho [de media¢ido do professorado] ndo
precisa ser feito com as ‘gramaticas usuais’?” (p. 164).

141 N3o se vé aqui problema no emprego do termo portugués brasileiro, uma vez que se tenha em conta que
incorpora uma pluralidade de normas/variedades (ou mesmo de “gramaticas”, segundo a perspectiva teérica
de quem o analisa).

142 Reconhece o autor que “ainda é impossivel descrever todos os movimentos mentais envolvidos na atividade
linguistica”, no entanto, nao haveria diivida “de que em cada som emitido, em cada sinal grafico lancado ao
papel, toma[ria] corpo um enorme conhecimento linguistico que foi ativado”, e ao “valorizar os indicios da
maquinaria linguistica” se poderia “visualizar esse conhecimento” (Castilho, 2010, p. 32).
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universidades, alguns dos quais fundados pelo proprio autor, como o Projeto NURC, j4 antes
referido, e o Projeto de Gramatica do Portugués Falado (originado em 1988), que, a partir
de 2003, culmina na publicagdo dos cinco volumes da Gramatica do Portugués Culto Falado
no Brasil, organizados por pesquisadoras e pesquisadores de uma série de universidades
brasileiras.

Todo o seu percurso académico revela entdo a forte intencdo do autor em retratar as
feicdes da lingua portuguesa como de fato se apresentam no Brasil. Nesse panorama, surge
a forma em que apresenta (e faz refletir sobre) o quadro dos pronomes pessoais no PB,

dividindo-o em “PB formal” e “PB informal”.

Quadro 3 — Pronomes pessoais no PB

PESSOA PB FORMAL PB INFORMAL
Sujeito Complemento Sujeito Complemento
1.2 pessoa sg. eu me, mim, comigo | eu, a gente eu, me, mim,
prep + eu, mim
2.* pessoa sg. tu, voce, te, ti, contigo, vocé/océ/tu vocé/océ/cé, te,
o senhor, prep + o senhor, ti, prep +
a senhora com a senhora vocé/océ (=docé,
cocé)
3.2 pessoa sg. ele, ela o/a, lhe, se, si, ele/ei, ela ele, ela, lhe, prep
Cconsigo + ele, ela
1. pessoa pl. nos nos, COnosco a gente a gente, prep +a
gente
2.* pessoa pl. vos, os senhores, | vos, convosco, vocés/océs/cés vocés/océs/ceés,
as senhoras prep + os prep +
senhores, as vocés/océs
senhoras
3.% pessoa pl. eles, elas os/as, lhes, se, si, | eles/eis, elas eles/eis, elas,
consigo prep + eles/eis,
elas

Fonte: Castilho (2010, p. 477)

O quadro abarca como formas de 2.* pessoa do singular fu e vocé, tanto para o que
denomina “PB formal” como “PB informal”, assim como inclui como forma de 1.* pessoa
plural, e também singular, a gente. Também se notam tentativas de retratacdo de certas
variantes, como cés (embora careca do singular cé'*?), océ(s), ei(s). O autor também deixa
de incluir o clitico acusativo de 3.? pessoa na parte referente ao PB informal.

Nao ter em conta a atuacdo da modalidade oral e escrita no seu quadro de pronomes

143 A auséncia de ¢é no Quadro decorre certamente de um problema de revisdo textual, j4 que tal forma é
mencionada em outros pontos da Nova gramdtica.
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pessoais se mostra como um problema, ja que tal fator, entre outros, € de peso relevante para
a produgdo das variantes. A4 gente, embora ndo comum no PB formal escrito, estd presente
em contextos mais formais de fala (frequentemente aparece em conferéncias, palestras,
discursos de politicos etc.), para ndo mencionar a forma vocés, ja tida inclusive como neutra
na fala.

Também ¢é questionavel a auséncia da forma comigo no PB informal, que deveria
estar em variagdo com com eu nas normas populares. Dai se ilustra o quanto pode ser
problemaético desconsiderar o perfil sociocultural ao expor fendmenos em variagdo. Ha
compartilhamentos de construgdes entre falantes dos mais diversos perfis socioculturais,
mas ha certas diferengas também, que uma dicotomia PB formal/PB informal certamente
falha em abarcar.

E ponto muito positivo a consideragio que o autor faz a respeito do pronome pessoal
vocé, apresentado como forma em continuo processo de alteracdo, surgindo cé e océ (este,
no entanto, mais restrito regionalmente), mas mais uma vez um gramatico reduz vocé a
situagdes em que ha “intimidade”, ficando o senhor restrito a “situagdes formais™. Sobre fu,
menciona Castilho: se € a forma preferida de tratamento informal em dada regido, vocé pode
aparecer marcando “certo distanciamento” (Castilho, 2010, p. 193). Dada a complexidade
dos usos das formas pronominais de 2. pessoa, que variam de acordo com o tipo de interag@o
e também com a regido/comunidade!#, faz-se realmente necessaria uma ponderagdo nas
afirmacgoes.

Ja os “pronomes atonos (ou cliticos)”, segundo o autor, se constituiriam apenas pelas
formas me / te / nos. Tenderiam a desaparecer:

(i) o acusativo o: Ainda ndo vi @ hoje, (ii) o acusativo te, substituido por para vocé: Preciso
falar uma coisa pra vocé, e (iii) o reflexivo se, que se generaliza como reflexivo universal,
no PB popular: Nos nossos dias ndo @ usa mais saia, Eu ndo se alembro. (Castilho, 2010,
p- 193)

Levando em conta pesquisas baseadas nos achados do Projeto NURC, Castilho
constata que o apagamento do clitico o ¢ fendmeno comum na fala brasileira,
independentemente de diferencas geograficas e socioculturais, uma vez que ocorre também
nas produgdes orais da populacdo brasileira “culta”, entendida pelo autor como o conjunto

de falantes com ensino superior completo (Castilho, 2010, p. 194). Essa consideracdo ¢

144 Ver Scherre et al. (2015) para uma reflexdo sobre a complexidade do emprego das formas pronominais de
2. pessoa no portugués brasileiro, os seus “matizes proprios e diversos”, dependendo da regido e/ou da
comunidade (p. 169).
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muito bem-vinda e coincide com os estudos sociolinguisticos sobre a expressao do ODA 3P
no PB.

Enquanto (i) e (ii1) tém encontrado respaldo na literatura, a produtividade atual de ze
nas diversas variedades do PB torna dificil estar de acordo com (ii), em que te € previsto ser
substituido por para vocé.

Baseando-se em achados de atlas regionais brasileiros (parcialmente consolidados),
Castilho (p. 203) comenta sobre algumas das diferencas que haveria entre o “portugués
brasileiro do Norte” e o “portugués brasileiro do Sul” no que diz respeito ao uso dos
pronomes. No Norte, por exemplo, o objeto direto tenderia a ser expresso por ele ou /he: ‘eu
ndo vi ele’, ‘eundo /he vi’; ‘eu ndo conheco ele’, ‘eu ndo lhe conheco’, e no Sul a preferéncia
recairia sobre a omissao do pronome: ‘eu ndo vi &’; ‘eu nao J conheco’. O autor alerta, no
entanto, de que esse tratamento seria uma simplificagao (e de fato ¢!), fazendo a observacao
de que ha muitas caracteristicas compartilhadas entre Norte e Sul, dessa vez entdo
relativizando as suas afirmacdes. Faz ainda a ressalva de que “muitos desses fendmenos se
correlacionam mais com a classe social dos falantes do que com a regido de onde procedem”
(p. 203), sem entrar em muitos detalhes.

No que concerne ao pronome ele(a) como objeto direto, diferentemente de Cunha e
Cintra (1985/2008) e de Bechara (1999/2009), Castilho (2010) incorpora a forma na sua
gramatica, reconhece a robustez do seu uso (p. 193) e ainda faz a observagdo de que pode
ser encontrada na “fala culta mais espontanea” nas mesmas proporg¢oes dos falares populares
(p. 207). Sabe-se que ele(a) como ODA 3P ¢ encontrado na fala de brasileiras e brasileiros
com escolarizagdo plena, sobretudo em manifestagdes menos monitoradas de fala.

A respeito da colocagdo pronominal, Castilho exemplifica o PB como sendo de
natureza proclitica; em contraste com o PE, de natureza enclitica. Isso se deveria
principalmente ao fato de os pronomes em PB ndo serem atonos, mas “semiatonos” —
espelha o autor assim trabalhos anteriores, inclusive Cunha (1972/1975), ja citado —, o que
favoreceria a sua colocagdo proclitica: “Os pronomes &atonos, por serem na verdade
semiatonos, podem iniciar sentenca, preferindo-se a proclise: ‘Me passa o bife’” (p. 193).

Castilho (2010, p. 304) endossa o fato de o desaparecimento do clitico o em PB ter
relagdo com propriedades fonético-fonologicas: ndo teria saliéncia fonética suficiente para
figurar em inicio de sentenca — colocacdo pronominal preferida no PB —, o que teria tido
como consequéncia o seu desaparecimento. Com tal desaparecimento, e a fim de facilitar o

processamento sintatico da sentenga, o PB teria recorrido ao uso de ele(a) na fungdo de
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objeto direto.

Baseando-se também em pesquisas precedentes, Castilho afirma que, no PB, se
preenche o sujeito enquanto se elide o objeto direto: ‘Ele ja viu @’. No PE, pelo contrario,
ocorreria a elisdo do sujeito e o preenchimento do objeto pelo clitico: ‘@ ja o viu’ (p. 193).
Finalmente afirma que “quatro fendmenos teriam ocorrido simultaneamente na 2.* metade
do séc. XIX: (i) aparecimento da constru¢do com objeto direto nulo, (ii) aparecimento da
construgdo com objeto direto ele, (iii) mudanga na dire¢do de cliticizagcdo, e (iv)
desaparecimento de o” (p. 304). Castilho recorda que “estudos sincronicos mostram que a
sobrevida deste clitico se deve a a¢do da escola, e por isso ele ¢ mais frequente na lingua
escrita” e que “estudos diacronicos recuaram para o portugués arcaico a sintaxe (ii)” (p. 304).

Ao fazer consideragdes em sua gramatica a respeito do contraste entre o quadro dos
pronomes pessoais do PB e do PE, frequentemente se baseando em estudos linguisticos que
tiveram por base dados empiricos, Castilho compartilha outras observagdes sobre o objeto
direto tampouco previstas nas gramaticas normativas. Por exemplo, refere-se o autor a
possibilidade de deslocamento para a esquerda sem retomada por um clitico: ‘Maria comeu
o chocolate’ > ‘O chocolate, Maria comeu’. No PE, retrata o autor, o sujeito poderia vir apos
o verbo e o objeto direto ser deslocado para a esquerda, mas haveria retomada por um clitico:
‘O chocolate, comeu-o Maria’ (Castilho, 2010, p. 193). Também aponta que em PB hé o uso
do pronome ele(a) em outras fungdes, tais como redobrando uma construgdo de topico (‘A
Maria, ela ainda nao chegou’) e em oracao relativa copiadora (‘O menino que ele chegou’).

Como se nota, apesar de certas generalizagdes/simplificagdes no trato dos pronomes
pessoais (cujo comportamento sociolinguistico € bastante complexo e, sem duvida, de dificil
demarcac¢do), hé pertinentes acolhidas de fenomenos das variedades do PB que até entdo ndo

tinham obtido relevo suficiente nas graméaticas normativas de perfil tradicional.

2.2.4 Gramadtica do portugués brasileiro e Gramdtica descritiva do portugués brasileiro
(Perini, 2010, 2016)

Publicada em 2010, pouco antes da Nova gramdatica do portugués brasileiro
(Castilho, 2010), a Gramatica do portugués brasileiro, do professor, linguista e gramatico
Mario Perini, volta-se, segundo o autor, ao professorado e estudantes de letras, ao
professorado de linguas e a pessoas com maior interesse na lingua portuguesa do que na
teoria linguistica. Seria destinada em geral aquelas pessoas em busca de uma gramatica
descritiva da lingua falada no Brasil:

uma frase que se escreve se vocé a vir, diga-lhe que me telefone se diz se vocé ver ela, fala
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com ela pra me telefonar. Sao estruturas como a segunda que constituem o objeto de
descrig¢@o desta gramatica. Nao se trata de linguagem “inculta”, mas da lingua falada, com
alguma variagdo, por todos os brasileiros de todas as regides e de todas as classes sociais.

Por outro lado, existem, dentro da entidade geral que chamamos “portugués falado do
Brasil”, diferengas correlacionadas com classe social e regido. Certas pessoas dizem nds vai
trabalhar, e essa construg¢ao ¢ limitada a populagdes de pouca escolaridade. A variedade
falada por essas populacdes ¢ tdo digna de estudo quanto qualquer outra, e em seu contexto
tem uma validade que nenhuma outra tem. Mas neste livro a descricao enfoca a fala das
populagdes urbanas relativamente escolarizadas, € por isso construgdes do tipo nds vai
trabalhar ndo sdo incluidas. Ou seja, aqui estou descrevendo a /ingua falada padrdo, uma
variedade que ¢ altamente uniforme e socialmente aceita em todo o pais145 . (Perini, 2010,
pp. 44-45)

Vale ressaltar que em 2016 o autor republica a sua gramatica, nomeando-a
Gramadatica descritiva do portugués brasileiro (Perini, 2016), uma edi¢do ampliada, revista
e atualizada da gramatica anterior. Nas suas gramaticas, o autor descreve o que no decorrer
desta tese vem sendo tratado como a norma culta falada.

Perini concebe gramdtica como uma disciplina cientifica, tal como seriam a
astronomia, a quimica, a historia ou a geografia, que, por sua vez, deveriam ser estudadas
como parte da “formagao cientifica” do alunado (Perini, 2010, 2016). Ainda sobre o ensino
da gramatica, observa: “Esperar do estudo de gramatica que leve alguém a ler ou escrever
melhor ¢ como esperar do estudo da fisiologia que melhore a digestdo das pessoas” (Perini,
2010, p. 18; Perini, 2016, p. 29).

O autor ressalta a grande discrepancia entre fala e escrita no PB, mas, apesar disso,
ndo defende uma nova norma de referéncia linguistica para a escrita, o que, eventualmente,
aproximaria as duas modalidades:

A lingua que falamos (n6s todos, operarios, professores, mecanicos, médicos e manicures) ¢
bastante diferente da lingua que escrevemos (isto €, aqueles dentre nds que tém a formacao
necessaria para a tarefa de escrever). Assim, na cantina dizemos me dd um quibe ai, mas na
lingua escrita isso seria dé-me um quibe. Note-se que se trata de duas formas de expresséo
igualmente adequadas, cada qual no seu contexto. Seria bastante estranho chegarmos na
cantina e dizermos dé-me um quibe — o falante ia parecer pedante, at¢ mesmo antipatico
(“quem esse cara ta pensando que ¢?”’). Uns momentos de reflexdo devem deixar bem claro
que as duas variedades'* existem, vdo continuar a existir e, principalmente, ndo podem ser
trocadas: escreve-se uma tese em portugués padrao escrito, pede-se um quibe em portugués
falado. A esse portugués falado se da em geral a designagdo de portugués falado do Brasil
ou PB. Este livro ¢ uma gramatica do PB.

145 Nota de rodapé do autor:
Essa situacdo ¢ as vezes criticada por pessoas que acham injusto o fato de muitas variedades ndo
serem socialmente aceitas. Outros veem a existéncia dessas variedades ‘incultas’ como um problema
educacional. Eu, como simples investigador, me limito a reconhecer o fato. (Perini, 2010, p. 45)
146 Nessa altura, o autor comenta, também em nota de rodapé, que nio ha somente duas variedades, mas que
as diversas variedades faladas formariam um conjunto (uma “entidade linguistica razoavelmente coerente”)
que “nitidamente” se oporia ao que chama de “variedade padrao escrita” (Perini, 2010, p. 19).
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Tanto o PB quanto o portugués padrdo t€m importancia na nossa sociedade. Talvez seja
inconveniente essa dualidade de variedades usadas no mesmo pais, mas é um fato de que
ndo podemos escapar [italicos nossos]. Vamos continuar tendo que estudar o portugués
padrdo, e vamos continuar sentindo aquela sensac@o de frio na barriga na hora de escrever
um texto de mais responsabilidade. (Perini, 2010, p. 19; Perini, 2016, pp. 30-31)

Perini objetiva em sua gramatica descrever o que denomina “portugués falado do
Brasil”, o “portugués brasileiro” (PB), o qual teria os seus proprios contextos de ocorréncia,
assim como os teria o “portugués padrdo”. Embora tenha ambos como relevantes na
sociedade, cada um com o seu papel, faz a posterior observacao de que o PB teria uma
importancia que o padrdo nao teria, por ser “conhecido e usado constantemente” por toda a
populagao brasileira (Perini, 2016, p. 31) — excetuando-se falantes de algumas comunidades
indigenas e de imigrantes, que representariam menos de 1% da populacao.

Em contraste com o PB, o portugués padrio seria “privilégio” de uma pequena
minoria de pessoas com nivel maior de escolaridade, que o usariam em “situagdes especiais,
relativamente raras”, tais como escrever textos para publicacdo e realizar discursos de
formatura (Perini, 2016, p. 31). De acordo com o autor, o padrao nunca seria usado na fala
cotidiana, sendo inclusive “ignorado pela esmagadora maioria da popula¢do” (Perini, 2010,
p- 20; na sua mais recente gramatica, “ignorado por grande parte da populagdo” [italicos
nossos], Perini, 2016, p. 31).

Essa grande diferenga entre o PB e o padrao ¢ o que o autor justifica como o que o
move a elaboragdo de uma gramatica do PB, alegando ainda que “ja passou da hora em que
deviamos abrir os olhos para a nossa realidade linguistica”, refor¢ando a necessidade de
reconhecer “a variedade que ¢ a mais importante na pratica”, segundo o autor, mas que ainda
tem tido poucos estudos (Perini, 2010, p. 20).

Na sua gramatica de 2016, admite o autor que o PB que descreve ¢, na verdade,

uma variedade bastante conservadora — algo como a fala cuidada de pessoas mais
escolarizadas. Ha tragos importantes que s6 de passagem aparecem aqui. A variedade do PB
aqui considerada ¢é basicamente a do Sudeste (Minas Gerais, Sdo Paulo, Estado do Rio); em
certos pontos procurei mencionar tragos da fala de outras regides, mas isso ndo pdde ser
realizado sistematicamente. Primeiro, ndo ha levantamentos suficientes das diferencas
dialetais em todos os detalhes; e, depois, uma descri¢ao que levasse em conta tais diferengas
exigiria mais um (ou mais de um) livro separado. Assim, pe¢o que sulistas, nordestinos,
matogrossenses € cariocas mostrem tolerancia nos pontos em que ignorei aspectos
importantes de sua fala (Perini, 2016, pp. 31-32).

Perini se ocupa, portanto, em descrever como uma parte das pessoas brasileiras
escolarizadas falam o portugués no Brasil. Para o autor uma gramatica nesses moldes seria

0 primeiro passo para a elaboracdo de materiais didaticos voltados ao Ensino Médio. Sob
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esse viés, o quadro pronominal do PB ¢ apresentado.
Abaixo seguem dispostos 0s pronomes pessoais retos e obliquos que constituem a

gramatica do PB segundo Perini (2010, 2016).

Quadro 4 — Pronomes pessoais: retos e obliquos

Forma reta | Forma obliqua
Eu me, mim, -migo
Vocé, (Tu) | te, (-tigo), (i), (Ihe)
Ele, Ela -
Nos nos, -n0sco
Vocés -
Eles, Elas | -
se [reflexivo]

Fonte: Perini (2010, p. 116; 2016, p. 153).

Como se vé no Quadro 4, Perini inclui vocé entre os pronomes pessoais, ao qual
corresponderia a forma obliqua e na funcdo de objeto — estando esta, por sua vez, em

concorréncia com vocé: eu te amo / eu amo vocé, sendo de uso indiferente 4’

. O pronome tu,
assim como as outras formas em parénteses, seriam tidas como de uso restrito: correntes em
algumas partes do territorio nacional, mas nao no Sudeste, variedade do PB descrita por ele

na obra!4®

. A gente ndo aparece na tabela, pois ¢ tida pelo autor como um nominal comum,
ao lado de vossa Exceléncia, o senhor € a senhora, nao necessitando de tratamento separado:
“Seriam ‘pronomes pessoais’ no sentido de que se referem ao interlocutor; mas
gramaticalmente ndo diferem dos outros SN (p. 115). O gramatico ndo inclui vds entre os
pronomes pessoais, uma vez que, segundo ele, mesmo na lingua escrita ¢ uma forma somente
utilizada em determinados contextos religiosos, € “invariavelmente de maneira incorreta”
(p. 115)'%. Por fim, se s6 estaria como obliquo, sem ter um correspondente em forma reta,
e as formas vocés, ele(s), ela(s), ao contrario, ndo possuiriam correspondentes obliquos,
sendo de uso em todas as fungoes:

Vou convidar vocés para o meu aniversario.
(Perini, 2010, p. 116)

Eu chamei ele para ajudar na cozinha.
Ela passou no exame da Ordem dos Advogados.

147 Perini (2010) considera as formas ‘Eu queria te levar no concerto’ e ‘Eu queria levar vocé no concerto’ como
“livremente” alternantes, sendo ambas “perfeitamente aceitaveis, ¢ sindbnimas” (p. 120).

48 Tu ¢ suas formas obliquas ¢ e -tigo seriam correntes, segundo o autor, no Sul € em partes do Nordeste. No
Sudeste, te ¢ ti podem ser usados também, mas como formas obliquas de vocé. Lhe so6 seria usado em “algumas
regides” como equivalente de fe: ‘Ele conseguiu /he agarrar?’ (Sudeste: ‘te agarrar?’) (p. 121).

9 Em outro ponto do livro, cita vés (e vos, -vosco) como “totalmente desusado no Brasil, mesmo na lingua
escrita” (p. 121).
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De repente eu vi eles chegando de taxi'>°.

(Perini, 2010, p. 120; Perini, 2016, p. 160)

Na sua nova gramatica, acrescenta o autor o seguinte paragrafo:

As formas o, a, os, as (¢ lo, la, los, las) sdo de uso muito restrito no PB — aparecem
principalmente em algumas frases feitas, como em muito prazer em conhecé-la; mas ¢
perfeitamente aceitavel dizer muito prazer em te conhecer / conhecer vocé, e estas sdo as
formas preferidas. (Perini, 2016, p. 154)

Sobre colocacdo dos pronomes obliquos na oragdo, como se era de esperar, remete
ao fato de o PB ter como regra geral a proclise:

No PB aregra de posicionamento do pronome obliquo é muito simples: O pronome obliquo
(sem preposicao) se posiciona sempre antes do verbo principal da oragao

Por exemplo:

Me empresta esse livro, por favor
Ele nos levou até o aeroporto.
O médico me receitou esses comprimidos.

A regra menciona o verbo principal porque quando hd um auxiliar o obliquo se coloca depois
dele:

Meu filho tem se sentido mal.
Papai vai nos levar no aeroporto.

(Perini, 2010, p. 119)

Vale aqui ressaltar também o paralelismo que o autor faz entre os casos em que
aparecem as formas me, te, lhe € 0s em que aparece a preposicao para (ou, ocasionalmente,
a preposi¢do a):

Ela me deu um suéter. (cf. ela deu um suéter para o Rodrigo)
Eu vou te contar uma historia incrivel. (cf. eu vou contar para o Rodrigo)
Me falta pouca coisa na vida. (cf. falta pouca coisa na vida ao Rodrigo)

Ela me deu um suéter / Ela deu para mim um suéter.
Eu vou te contar uma historia incrivel / Eu vou contar para vocé uma historia
incrivel.

(Perini, 2010, p. 118)

Assume Perini (2010) que ‘Eu vou te contar’ / ‘Eu vou contar para vocé’ seriam
“mais ou menos equivalentes em aceitabilidade” (p. 118). Note-se que Castilho assumia que
haveria uma inclinago, e eventual mudanca, da forma fe para a forma para vocé, previsao

nao compartilhada por Perini.

150 E acrescentado ainda pelo autor que e pode ocorrer como objeto quando enfatizado: ‘O Ronaldo nio odeia
vocé; ele odeia eu’ (p. 120), além de ser usado (assim como n6s) quando modificado por um quantificador ou
elemento de realce: ‘O diretor mandou chamar so eu’, ‘Ele queria eu mesmo no projeto’ (Perini, 2010, p. 121).
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Perini chega a incluir as variantes ‘Ela me deu para mim um suéter’ e ‘Eu vou te
contar para vocé uma histéria incrivel’, porém alertando de que, embora de ocorréncia
frequente, seriam aparentemente “coloquiais” € “menos cuidadas que as outras” (p. 118).

Diferentemente de Castilho (2010), Perini ndo propde uma teoria linguistica
inovadora, a sua inten¢ao ¢ descritiva, mas o seu texto ¢ construido de modo a induzir a
observagdo atenta dos fendmenos linguisticos e a formulacao de hipdteses por parte do
publico leitor. E a primeira das novas gramaticas. Abre essa nova etapa de valorizagdo e
gramaticalizagao do portugués brasileiro, embora (e assumidamente) deixe de lado os tragos
mais marcados das normas populares.

O quadro pronominal de Perini ja é suficientemente capaz de evidenciar a

discrepancia entre o PB e o que segue descrito nos compéndios gramaticais tradicionais.

2.2.5 Gramadtica pedagaogica do portugués brasileiro (Bagno, 2012)

Bagno (2012) caracteriza a sua obra como uma gramdtica ‘“na medida em que
pretende examinar e descrever o funcionamento de uma lingua especifica, o portugués
brasileiro contemporaneo”, destacando as suas especificidades, as quais “tornam ela
diferente das outras linguas de seu grupo (o portugalego) e também das demais linguas da
familia roméanica” (p. 14).

Ja de inicio, e diferenciando-se de todos os demais gramaticos aqui retratados, se
nota a aceitacao e incorporagao de caracteristicas peculiares ao PB na propria redagao da
obra. Observe-se, por exemplo, o uso do pronome ele(a) como objeto direto na citagao
anterior. Isso revela de fato a gramatica de Bagno como propositiva, outro qualificativo ao
qual recorre o autor para a sua caracterizagao:

E propositiva, porque ndo se limita a descrever ou a expor o portugués brasileiro, mas propde
efetivamente a plena aceitag¢do de novas regras gramaticais que ja pertencem a nossa lingua
ha muito tempo e, por isso, devem fazer parte do ensino sistematico da lingua. Ela formula
um “discurso herético”, no sentido conferido a expressao por Pierre Bourdieu no trecho que
lhe serve de epigrafe's'. (Bagno, 2012, p. 14)

Bagno utiliza a propria lingua objeto de sua observagdo e escrutinio, a saber, a

variedade falada e, cada vez mais escrita, por brasileiras e brasileiros de plena escolarizagao,

151 Segue trecho de Pierre Bourdieu (1996):
O discurso herético deve contribuir ndo somente para romper com a adesdo ao mundo do senso
comum, professando publicamente a ruptura com a ordem ordinaria, mas também produzir um novo
senso comum e nele introduzir as praticas e as experiéncias até entdo tacitas ou recalcadas de todo um
grupo, agora investidas da legitimidade conferida pela manifestacao publica e pelo reconhecimento
coletivo. (p. 119, citado por Bagno, 2010, p. 5)
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para redigir a sua gramatica, de 1056 paginas. Tal atitude demonstra o carater inovador da
obra — de legitimagdo das especificidades do PB, conforme ndo tarda em detalhar:

essa obra milita a favor do reconhecimento do portugués brasileiro como uma lingua plena,
autdénoma, que deve se orientar por seus proprios principios de funcionamento e ndo por uma
tradicdo gramatical voltada exclusivamente para o portugués europeu literario antigo. Essa
militdncia se traduz no emprego consciente de formas linguisticas ha muito tempo
incorporadas a gramatica do portugués brasileiro, mas que ainda sdo alvo da perseguigdo dos
puristas mais empedernidos. Por isso, ninguém se assuste ao topar com construgdes do tipo
“nos grupos que fazemos parte”, ou “tem muitos problemas nessa descri¢do”, ou “tendo
transformado ela numa regra”, ou “ndo se conhece as origens exatas dessas palavras”,
entre outras. (Bagno, 2012, p. 14)

Além de propositiva, Bagno confere a sua gramatica diversos outros qualificativos:
(i) pedagégica, “foi pensada para colaborar com a formacdo docente” brasileira'®?; (ii)
epistemologica, explicita uma teoria do conhecimento, (iii) politico-ideologica, representa
uma “tomada de posicdo politica inspirada por uma ou mais ideologias”, como qualquer
outro produto humano, (iv) tedrica, “discute, refuta ou abraca propostas anteriores de
descri¢do da lingua em que propde novas analises, defini¢des e conceitos”, e (V) historica,
ndo se utiliza da separagdo entre sincronia e diacronia, assumindo o fendmeno linguistico
como ‘“eminentemente pancronico, varidvel e mutante” ¢ dando importancia ao recurso as
transformagdes na(s) lingua(s) no decorrer do tempo para a compreensao do que se passa no
presente (p. 14).

De acordo com Bagno, sua obra se destina ao professorado em formagdo ou ja
formado que atua no ensino fundamental e/ou médio e na educacao da populacio jovem e
adulta. Alega que ¢ a primeira gramatica propositiva de uma pedagogia do PB e que nela se
concentra nos “aspectos mais relevantes”, de modo que as pessoas que atuam na docéncia
“se conscientizem dos principais tragos caracteristicos do PB, conscientizagao indispensavel
para quem se ocupa da educacao linguistica hoje no Brasil” (Bagno, 2012, p. 21).

Para o gramatico, o PB ¢ uma “lingua plena e autbnoma” (p. 21), e ndo uma variedade
do portugués europeu. Assume como “vdlido, aceitavel e correto todo e qualquer uso
linguistico que ja esteja plenamente incorporado ao verndculo geral brasileiro, falado e
escrito”, e com isso reconhece a existéncia de uma “norma urbana culta real”, “radicalmente
distinta da norma-padrdo classica, ideal, prescritiva e totalmente desvinculada dos usos

auténticos do PB” (p. 21).

152 Mais adiante, o autor afirma que o qualificativo pedagdgica no titulo de sua gramatica se deve ao fato de
ela ndo s6 descrever, mas também propor uma nova norma linguistica para o ensino, a qual ndo tem como fonte
de dados “gostos pessoais do autor”, como afirma ser proprio das gramaticas prescritivas, € sim “uma norma
que ja existe, ‘tacita ou recalcada’” (Bagno, 2012, p. 27).
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O autor postula que o ensino deve ser realizado tendo por base essa norma urbana
culta, ja que, sendo mais préxima das normas populares do que o ¢ a norma-padrao,
apresentaria menos dificuldade de ser aprendida pela populagdo brasileira de “camadas
sociais usuarias de outras variedades sociolinguisticas” — “embora exista uma distancia
entre essas variedades e a norma urbana culta real, ela ¢ muito menor do que a que existe
entre essas variedades e a norma-padrdo classica, na qual nem mesmo os cidaddos urbanos
mais letrados se reconhecem” (Bagno, 2012, p. 21).

Apesar de critico ferrenho da manutengdo da gramatica normativa de perfil
tradicional, ¢ de se observar que Bagno ndo nega o seu valor de “patrimonio cultural do
Ocidente” (p. 23):

a gramatica tradicional tem de ser muito bem conhecida por aqueles que, profissionalmente,
serdo confrontados a ela — cobrados para que a ensinem, desafiados a dizer por que ndo a
ensinam, acusados de ndo reconhecer a suposta (e nunca comprovada) necessidade de
ensina-la etc. Além disso, ¢ impossivel negar que a gramatica tradicional é o repositdrio de
importantes reflexdes de filoésofos e fildlogos — por baixo da pesada ideologia prescritiva
existem interessantes sugestdoes de analise, além de descobertas importantissimas sobre o
funcionamento da linguagem humana e das linguas em particular. (Bagno, 2012, p. 23)'?

Bagno afirma que s6 se decidiu pela elaboracdo do seu livro depois de terem sido
lancadas no mercado editorial brasileiro as gramaticas de Perini (2010) e Castilho (2010),
aqui analisadas, e que, de acordo com ele, teriam se constituido nas primeiras obras
“explicitamente voltadas para a descri¢ao e a andlise” do PB, representativas de uma “radical
mudancga na histéria das publicacdes gramaticais brasileiras”!>* (Bagno, 2012, p. 25). O
autor ainda sustenta que sua gramatica vem a ser um auxiliar para a “tarefa de reflexdo sobre

a lingua e a linguagem em sala de aula”, uma vez que as obras de Castilho e Perini nao

153 Na Introdugdo de sua gramatica, o autor sugere ao publico leitor que se considere sem formagdo suficiente
recorrer a gramaticas como a de Cunha e Cintra (2008) e Bechara (2009), para “conhecer bem a doutrina
gramatical tradicional” (Bagno, 2012, p. 23). Acrescenta também a Gramadtica Houaiss da lingua portuguesa,
embora ja ndo a considere pertencente ipsis litteris a tradigdo gramatical (p. 24).

154 Bagno afirma ndo ter colocado a Gramadtica de usos do portugués, de Maria Helena de Moura Neves (2001),
nesse rol de gramaticas que descrevem e analisam o PB, porque seu corpus ¢ de lingua escrita (literaria,
jornalistica, ensaistica), em géneros textuais mais monitorados, “nos quais ainda persistem, ao lado das
tendéncias inovadoras proprias do PB, usos mais conservadores, decorrentes da propria selecao textual do
corpus” (p. 25). O autor também ndo inclui como auténticas gramaticas do PB a Moderna gramatica brasileira,
de Celso Pedro Luft (2003), por ser, segundo ele, “uma gramatica da ‘lingua portuguesa’ no mesmo espirito
das tradicionais” e tampouco a Gramatica do brasileiro, de C. Ferrarezi e 1. M. Teles (2008), uma vez que,
segundo o autor, “ndo cumpre o que promete no titulo” (Bagno, 2012, p. 25). Sobre esta ultima também
comenta Perini (2016): “ndo ¢ uma descri¢do consistente do PB. Embora o livro inclua comentarios sobre a
lingua falada, a analise se concentra no padrdo” (p. 43), p. ex., em formas/construgdes como cujo, clitico
acusativo de 3.? pessoa, mais-que-perfeito simples, coloca¢des pronominais atipicas (‘ja me esta enjoando’),
entre outras. De todo modo, segundo Perini (2016), a Gramatica do brasileiro teria a sua importancia, por ser
“uma tentativa (dentre poucas) de pensar a gramatica segundo linhas diferentes das habituais” (p. 43).
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teriam essas “pretensdes didatico-pedagégicas™!:

Aqui a professora e o professor vao encontrar a descricao de aspectos essenciais da gramatica
do PB, com vasta exemplificagdo de usos auténticos contemporaneos, junto com propostas
de atividades praticas para levar seus aprendizes a conhecer melhor o funcionamento da
lingua que falam e escrevem e para se apoderar de um portugués brasileiro contempordneo
urbano culto, que nada tem a ver com o modelo muito idealizado de “lingua certa” que as
gramaticas prescritivas, os livros didaticos e os meios de comunicacéo (através do que chamo
de comandos paragramaticais) ainda insistem em divulgar, sem se dar conta de que aquela
ha muito tempo ja deixou de ser lingua da maioria dos brasileiros, incluindo os da elite mais
letrada, para nao falar da nossa melhor literatura.

.. . todos os usos que ja sdo caracteristicos do PB contemporaneo, principalmente em suas
variedades urbanas de prestigio e, mais ainda, nos géneros textuais escritos mais
monitorados, vao ser tomados pacificamente como legitimos e indiscutiveis, por mais que
os agentes do prescritivismo purista se escandalizem com isso. O argumento para justificar
essa postura ¢ muito simples: esses usos representam mudangas linguisticas ja devidamente
implantadas no nosso sistema linguistico (Bagno, 2012, pp. 26-27).

Bagno intenta com a sua gramatica legitimar o ‘“vernaculo geral brasileiro”,
constituido por formas presentes em todas as variedades do PB, mas que ndo sofrem
estigmatiza¢do; em outros termos, interpreta-se aqui, a sua gramatica busca privilegiar os
“tracos graduais” (cf. Bortoni-Ricardo, 2004, 2005).

Muitas das pesquisas mencionadas por Bagno no decorrer da sua obra tém o corpus
do Projeto NURC por base, para ele “material indispensavel” para os estudos que tém em
conta as variedades da populagdo brasileira letrada.

Acima de tudo, a sua gramatica abertamente defende a criacdo de um modelo de
referéncia para as praticas sociais de maior letramento:

Essa nossa gramatica quer contribuir na criacdo de um modelo de referéncia para as praticas
sociais da linguagem que exigem maior grau de monitoramento estilistico na fala e na escrita.
Pode ser considerada normativa nesse sentido, mas néo prescritiva, porque os usos descritos
aqui e propostos como modelo ndo necessitam de imposi¢cdo nem de prescricdo, ja que
pertencem a lingua falada por todos os brasileiros. (Bagno, 2012, p. 108)

Trata-se de uma gramatica baseada nos usos cultos brasileiros — descritos e
analisados em décadas precedentes —, com a firme inten¢ao de incorpora-los como validos
também numa escrita mais monitorada. Nesse panorama, Bagno examina o quadro dos
pronomes pessoais, de maior interesse para os propositos desta tese.

A comegar, sdo apresentadas como “expressdoes de pessoa” pertencentes as
“variedades urbanas prestigiadas” (= norma culta falada e escrita, em contraste ao que

denomina “variedades estigmatizadas”, i. e. as normas populares) as formas eu, tu, vocé(s),

155 Discorda-se aqui de Bagno, uma vez que tanto Castilho quanto Perini, ao pretenderem levar o professorado
a refletir sobre o que expunham, certamente tinham em mente a reverberacao do seu processo reflexivo em
sala de aula.



156

ele(a)/eles(as), o senhor/a senhora, a gente, se, nos. Além da inclusdo de vocé e a gente, o
autor faz a observacdo de que fu acompanhado pelo verbo na 3.* pessoa do singular!¢, por
ser de uso corrente, também deve ser considerado no ensino:

E imperioso que se apresente os diferentes paradigmas verbais em vigor no PB
contemporaneo, com vocé, com a gente, com tu foste € com tu foi etc., porque sao esses
paradigmas variaveis que de fato estdo vivos na nossa sociedade. E um crime pedagégico
esconder a realidade da lingua aos que procuram a escola precisamente para conhecer essa
realidade! (Bagno, 2012, p. 32)

Sobre a inclusdo de vocé, em particular, afirma:

tem distribuicdo muito mais ampla [do que fu] por todo o territorio, é reconhecido por
qualquer brasileiro como a forma “neutra”, a maneira mais geral de tratar o interlocutor com
quem se tem (ou se quer ter) intimidade, com quem se fala de modo menos monitorado,
menos formal. Nos estados mais populosos do Brasil (Sdo Paulo ¢ Minas Gerais, que juntos
somam 60 milhdes de habitantes, mais de um ter¢o da populag@o total), muito dificilmente
ouvimos um falante nativo usar fu, seja de que classe social for. Neles predomina
macicamente o vocé. Esse predominio do vocé se revela também na publicidade, nos meios
de comunicagdo, na imprensa escrita e falada, no radio etc. (Bagno, 2012, p. 567)

A forma vocé seria menos marcada do que tu, podendo ser utilizada também, junto a
forma o(a) senhor(a), em discursos mais monitorados. Teria sido gramaticalizada (Vossa
Mercé > Vocé), ja nao funcionando como mera “forma de tratamento”, como muitos ainda
a consideram. A mudanga ocorrida no PB que o levou a manutengdo do pronome sujeito
talvez tenha sido a causa para o extensivo uso de vocé, conforme endossa o autor, baseando-
se em estudos prévios (Bagno, 2012, p. 747).

Evidentemente, ndo deixa de mencionar Bagno a produtividade de te em correlagdo
com vocé, sendo que quem o faz ndo estaria “misturando pessoas gramaticais”, como livros
didaticos de PLM insistem em apontar, mas “est[aria] simplesmente usando o IP [indice de
pessoa] obliquo que corresponde tanto a fu quanto a vocé” (p. 759). Sobre a construgdo ‘Nao

o convidei, porque vocé nao poderia ir’, que aparece em dado livro didatico de PLM como

156 Segundo Bagno (2012), a forma nio correspondente 4 tradigdo gramatical seria encontrada na maioria das
variedades em que fu ¢ empregado (p. 567); soaria como forma marcada a conjugacao conservadora — fu fazes,
tu fizeste, tu farias etc. —, a0 passo que a conjugacdo que nio apresenta essas marcas — fu faz, tu fez, tu faria
etc. — ¢ ndo marcada e, por isso mesmo, empregada em interlocu¢des informais e solidarias (p. 752). Por
exemplo, na variedade urbana de prestigio do Rio Grande do Sul, as formas verbais classicas somente seriam
empregadas em discursos mais monitorados, “na fala corrente, habitual, o que ouvimos mesmo ¢€ tu foi, tu quer,
tu disse, tu veio etc.”; é de se ressaltar, no entanto, que nos estados do Amapa, Pard e Maranhdo, pode-se
encontrar, segundo o autor, a forma verbal correspondente & conjugagdo cldssica, mas ndo em todas as
ocorréncias (p. 567). O uso de tu seria um dos elementos capazes de identificar a procedéncia de alguém, p.
ex., se € do Para, Maranhdo, Santa Catarina ou Rio Grande do Sul, estados onde o seu uso seria “intenso e se
verifica[ria] em todas as camadas sociais” (pp. 566-567). Seria também empregado em algumas comunidades
linguisticas do Rio de Janeiro (capital) e por “camadas mais jovens” do Distrito Federal (p. 567). Observe-se
a extensdo sociolinguistica dada a 2.* pessoa pronominal em comparagdo com Castilho (2010).
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variante padrdo (em oposic¢do a “mistura de tratamento”), Bagno afirma sobre a sua eventual
ocorréncia: “s6 mesmo numa linguagem extremamente artificial, no minimo jocosa e,
sobretudo, nada brasileira” (p. 758).

Quanto a forma a gente, refor¢a o autor a sua preferéncia nos usos brasileiros, em
detrimento de nds, e aponta que pesquisas sociolinguisticas mostram que nas faixas etarias
mais jovens “a forma nds € francamente minoritaria” (p. 743).

O autor recorda ainda que a ascensao do que denomina “nova classe média” faz que
haja algum tipo de reacomodagdo de formas, e a ilustra justamente com a forma a gente: “A
conjugacdo de a gente com as formas verbais correspondentes a nos (a gente falamos, a
gente vamos) € muito menos frequente do que supdem aqueles que usam essas formas como
esteredtipos para estigmatizar falantes com pouca instrugao formal” (Bagno, 2012, p.
743) 157, Houve alteracdo no falar dessa nova classe média, um evitamento de formas
estigmatizadas, como o uso de a gente acompanhando verbos na 1.* pessoa do plural.

Caracteristicas mais marcadas vém sendo diluidas a medida que pessoas de camadas
sociais menos privilegiadas passam a integrar espacos de maior privilégio — esse tipo de
“equilibrio entre normas” ja havia sido explorado em diversos outros estudos (cf. Faraco,
2008; Lucchesi, 2015; Preti, 1997, entre outros).

Sobre colocacdo pronominal (2012, p. 741), o autor alerta para o fato de a énclise
ocorrer em portugués somente em “formulas fixas” (p. ex., danou-se, deixe-me ver, parece-
me) ou em textos falados ou escritos monitorados, estes ultimos sujeitos a hipercorre¢io %,
Seria a proclise a “regra unica de colocagdo dos cliticos no PB”, acrescentando ainda que “a
consciéncia e a aceitacdo dessa regra nos dispensafria] de aprender as muitas regras e sub-
regras que a tradi¢do gramatical portuguesa tenta nos impor”, e conclui, considerando
também aspectos fonéticos: “Ora, como falamos uma lingua diferente da dos portugueses, ¢
prova de irracionalidade querer que sigamos artificialmente aquilo que para eles ¢
espontaneo devido a fonética de sua propria lingua” (p. 742).

Sobre a mesodclise afirma “soar absolutamente estranha e até engragada, quando nao

pedante”, a ponto de, por exemplo, “grandes empresas jornalisticas” terem ‘“[banido] a

157 Curioso é notar que falantes das variedades urbanas de prestigio, apesar de estigmatizarem a forma ‘a gente
vamos’, podem, ao prosseguir o enunciado, correlacionar as formas verbais de nos com o sujeito a gente: ‘nds
crescemos em termos absolutos todo o Brasil cresce a gente tem que crescer também... mas em termos relativos
estamos indo pra trés e é preciso denunciar isso e gritar.” (NURC/REF/005)” (Bagno, 2012, p. 743).

158 Um exemplo dado por Bagno de uso indevido da énclise por conta de uma hipercorregio é “Informamos
que a aeronave que efetuara esse voo jd encontra-se no solo”, ouvido em um aeroporto (p. 741).
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mesoclise de suas salas de redacdao” (p. 742). Observa, no entanto, que podem ocorrer
formulas fixas em géneros textuais mais monitorados, como dir-se-ia.

Casos de hipercorre¢ao referentes a mesoclise, “devida ao patrulhamento purista
contra a proclise”, também seriam comuns. Profissionais da legendagem de filmes, por
exemplo, chegariam a utilizar a énclise em inicio de frase quando a gramatica tradicional
prescreveria a mesoclise: Falarei-te, Traria-lhe: “diante da irracional proibi¢dao de iniciar
sentenca com clitico, e diante da estranheza da mesoéclise, surgem essas formas hibridas que
nao correspondem nem a gramatica intuitiva nem a gramatica normativa” (p. 742).

Bagno afirma que o PB, além de caminhar para ser uma lingua de “sujeito pleno”
(também ai na seara da pesquisa anterior, cf. Duarte, 1993/1996), tem o objeto nulo — a
“anafora-zero”, segundo a terminologia que adota— como uma caracteristica propriamente
sua, que o afasta das demais linguas romanicas. O PB teria muito mais alternativas de

recuperacio do objeto direto de 3.* pessoa!> (“

ndo-pessoa”’, segundo o autor) do que
meramente o apresentado na gramatica tradicional:

Procurei o gato pela rua toda...
...mas nao o encontrei em lugar nenhum.
...mas ndo encontrei ele em lugar nenhum.
...mas ndo encontrei [@] em lugar nenhum.
...mas ndo encontrei o gato em lugar nenhum.

(Bagno, 2012, p. 470)

Diferentemente das gramadticas anteriores, o autor adiciona a apresentacdo das
variantes de expressao do ODA 3P em PB a seguinte observagao: “qualquer falante da lingua
sabe que existe uma drastica diferenca na frequéncia de uso de cada uma delas” (Bagno,
2012, p. 470).

Retomando o estudo de Duarte (1986/1989), enfatiza que resultados semelhantes ao
dela, em que o pronome nulo ¢ tido como a forma preferida de retomada anaférica no PB,
tém sido obtidos por diversos pesquisadores e pesquisadoras posteriores, ainda que se
utilizando de outros tipos de corpus; menciona, por exemplo, o seu proprio trabalho (Bagno,

2000). Também se refere Bagno ao trabalho diacronico de Tarallo (1993/1996), em que se

159 Convém ressaltar que Bagno categoriza os pronomes de 3.* pessoa na classe dos “mostrativos”™: “Os
‘pronomes’ de 1.% ¢ 2.7 pessoas sdo déiticos, enquanto ela(s)/ele(s) sdo principalmente anaforicos . . . [devendo]
ser incluidos em outra classe de palavras, os mostrativos” (Bagno, 2012, p. 458) (os quais, por sua vez, incluem
ele, o, lhe, esse, aquele, isso, aquilo etc.). Para o autor, os pronomes no constituiriam uma classe de palavras,
“mas uma fungdo que palavras de diversas classes podem exercer — a fungao de retomada anaforica”; também
trata os pronomes como fung¢do por “nao s6 empreenderem a retomada anafdrica, mas também funcionarem
como determinantes” (Bagno, 2012, p. 462).
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nota o aumento da explicitagdo do sujeito a medida que o objeto direto € apagado, tendéncias
morfossintaticas que ja estariam bem incorporadas a gramatica do PB, colocando-o “numa
posicdo bastante distanciada da das outras linguas da familia roménica'®, incluindo o PE”
(p.- 471).

O clitico também ¢ assumido pelo autor como forma ndo vernacular, aprendida via
escolarizagdo e restrita a géneros mais monitorados:

Quanto aos usos dos cliticos objeto direto o/a/os/as, é fato sabido ha décadas pelos linguistas
que esses cliticos ndo fazem parte do verndculo geral brasileiro, isto €, ndo pertencem a
nossa gramatica intuitiva, aquela que aprendemos a manejar gragas as nossas interagdes
sociais com a familia proxima, a familia estendida, a comunidade etc. Esses cliticos s6 sdo
empregados pelas pessoas que tiveram acesso a educagdo formalizada e, mesmo assim, elas
s06 0 empregam (como acabo de fazer) em textos escritos mais monitorados e/ou em textos
falados que oralizam textos escritos ou pretendem conferir um tom mais formal ao discurso.

Também observa o autor que os cliticos acusativos — tanto como objeto de 2.? pessoa
como de “nao-pessoa” — estdo praticamente restritos a formas infinitivas (Bagno, 2012, p.
754); acrescentando ainda, e assim indo ao encontro de resultados de pesquisas
sociolinguisticas brasileiras, como Duarte (1986/1989), que “os falantes mais letrados ainda
rejeitam sintagmas como trazer ela, comprar ele, ver eles etc.” (p. 755).

Cabe aqui ressaltar que o quadro dos pronomes pessoais apresentado na Gramdtica
brasilefia para hablantes de espariol, de Carvalho e Bagno, langada alguns anos depois, em
2015, ¢ em geral coincidente com as descri¢cdes que constam em Bagno (2012), a saber: (i)
vocé/te/lhe como formas possiveis de objeto direto para o sujeito vocé; o(a)
senhor(a)/o(a)/lhe, para o senhor/a senhora; (11) ele(s)/ela(s) e o objeto nulo como variantes
de ODA 3P, nao excluindo o clitico acusativo de 3. pessoa como op¢do na escrita mais
monitorada'®! (p. 46); (iii) nés e a gente como 1.% pessoa plural (sujeito e objeto); (iv) vocés
como 2.* pessoa plural (sujeito e objeto), com a possibilidade de os/as em fun¢do de objeto
(p. 44). Comentam também Carvalho ¢ Bagno que o pronome vocé em fungdo de sujeito
costuma se reduzir a cé (plural: cés [seis]) na fala espontanea, podendo também ocorrer océ
em algumas regides (p. 45).

Sobre a colocagdo pronominal, incorporam Carvalho e Bagno (2015) como regra

unica a proclise ao verbo principal, mas com o alerta ao publico leitor e aprendizes de que,

160 Sobre o francés observa: “Se o francés é exce¢do notavel por ser a tnica lingua em que a explicitagdo do
sujeito € obrigatoria, o PB ¢ ainda mais notavel por ser a tnica lingua em que, ao lado dessa explicitagao,
também ocorre a anafora-zero na posicdo de objeto direto de ndo-pessoa” (pp. 471-472).

161 Cabe ressaltar que no quadro ndo ha especificagdes contextuais, as quais vém em forma de comentarios no
corpo do texto (Carvalho & Bagno, pp. 44-45).
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em inicio de frase, a gramatica normativa impde uma regra em desacordo com o uso, o que
favoreceria o emprego da énclise em tal contexto por pessoas mais letradas'®? (‘Se vocé tem
alguma sugestao, deposite-a naurna’) (p. 52); a mesoclise como forma “jamais” utilizada na
lingua falada e evitada na escrita (p. 53); o emprego dos pronomes sujeito com verbos
causativos/sensitivos (‘O professor sempre deixa eu entregar o trabalho atrasado’ / ‘Marina
fez ele ver o quanto estava errado’), sendo os pronomes objeto direto (me, te, o/a, nos, os/as)
restritos a textos escritos formais (‘O professor me deixa entregar...’ / ‘Marina o fez ver...”)
(p. 53); o emprego de ele(s)/ela(s) “praticamente categorico” nas oragdes imperativas (‘O
Pedro ja chegou? Chama ele pra mim, por favor’) (p. 46).

Observe-se que as consideragdes sobre o sistema pronominal do PB feitas na
Gramdtica pedagogica do portugués brasileiro sio em parte transferidas a gramatica
(sintética) do PB voltada a aprendizes de PLE elaborada por Carvalho e Bagno (2015), mas
nem por isso, os autores deixam de apresentar a variante padrdo. Adicionam o clitico
acusativo de 3.* pessoa como forma possivel e mencionam contextos em que varia
morfofonologicamente (quando segue um infinitivo verbal, ‘compra-lo’, ou uma forma
terminada em -m: ‘compraram-no’). Os contextos de emprego ndo sao expostos
exaustivamente, limitam-se ao que ¢ mais usual, servindo de util referéncia ao alunado. No
entanto, ndo se espera em Carvalho e Bagno (2015) um guia para o tratamento didatico-
pedagogico do quadro pronominal em sala de aula. Nesse quesito, Bagno (2012), pela sua
maior abrangéncia no tratamento do tema, melhor auxilia, a nosso ver, o processo de

didatizacao.

2.3 O OBJETO DIRETO ANAFORICO DE 3.2 PESSOA - UMA SINTESE

Como visto, o quadro pronominal do PB, sobrepujantemente descrito e analisado
pela (socio)linguistica brasileira, ¢ em maior ou menor grau acolhido pelas “novas
gramaticas” (Bagno, 2012; Castilho, 2010; Perini, 2010, 2016), diverge de modo
significativo do que tem sido exposto nas gramaticas normativas de perfil tradicional

(Bechara, 1999/2009; Cunha & Cintra, 1985/2008).

162 Afirmam os autores:
[L]as gramaticas normativas ain presentan reglas de colocacion pronominal para la escritura formal
que no corresponden a los usos habituales del PB, sino a lo que ocurre en el portugués europeo o en
el lenguaje literario clasico. Asi las personas mas letradas evitan empezar frases con pronombres
objeto, dejandolos en posicion enclitica, es decir, después del verbo principal. (Carvalho & Bagno,
2015, p. 52).
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Embora os “nossos bons gramaticos [filologos consagrados] ja ndo insist[a]m na
defesa categorica da norma-padrao do século XIX”, acatando ja determinados fenomenos da
norma culta, sobretudo os ““ja correntes nos escritores modernos” (Faraco, 2008, p. 81), ainda
pecam, a nosso ver, por conservarem ‘“‘excessos caprichosos” — para se utilizar aqui dos
termos do proprio Bechara !’

Comporia o elenco dos excessos caprichosos a manutengdo dos tradicionais
pronomes obliquos atonos (me, o(s), a(s), lhe(s), nos, vos) e tonicos (mim, comigo, ti,
contigo, ele(s), ela(s), nos, conosco, vos, convosco) em correspondéncia com os também
tradicionais pronomes pessoais retos (eu, tu, ele(s), ela(s), nos, vos), evitando que figurem
no quadro (i) a forma vocé; (i1) a correferéncia de vocé com te; (iii) o pronome ele(a) como
ODA 3P e (iv) as formas a gente e com a gente.

H4 mengdes, comentarios, notas de rodapé, observagdes sobre os ja bastante
consistentes usos, por muitas vezes etiquetados como préoprios do “coléquio normal” (Cunha
& Cintra, 1985/2008) ou do “tratamento familiar” (Bechara, 1999/2009), permanecendo a
falta de clareza a respeito da sua legitimag¢do. Inclui-se nesse rol, por exemplo, a colocagao
pronominal brasileira, posta numa se¢ao a parte.

Se, por um lado, ndo ¢ clara a legitimacao da colocacao pronominal brasileira, por
outro, ndo deixa divida a conservagao do clitico acusativo de 3.* pessoa como a variante por
exceléncia de ODA 3P. Ao ON nio ¢ dada possibilidade como variante; o pronome ele(a)
em funcdo de objeto ora ¢ negligenciado — excecao a sua admissdo “precedido de fodo ou
so (adjetivo)” ou quando “dotado de acentuagdo enfatica, em prosa ou verso” (Bechara,
1999/2009, p. 175) —, ora se instala numa se¢do intitulada “Equivocos e incorre¢des”
(Cunha & Cintra, 1985/2008, p. 302).

Tendo em conta a revisao bibliografica aqui feita, na realidade da lingua assim se
apresentariam as variantes do ODA 3P em PB:

Variante objeto nulo

e forma preferida de expressdo do ODA 3P na modalidade oral;
e de ocorréncia possivel junto a qualquer forma verbal e em qualquer estrutura

sintatica;

163 Em seu discurso de posse na Academia Brasileira de Letras, relata Bechara: “A Academia estar4 atenta a
toda essa atividade puramente cientifica, a medida que a investigacdo contribua para desbastar os excessos
caprichosos que porventura ocorram na gramatica normativa e demarcar-lhe, a esta, os alcances e os limites”
(citado por Faraco, 2008, p. 102).
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e na modalidade escrita mais monitorada, estd em concorréncia com o clitico
acusativo de 3.% pessoa e com o SN anaférico; em menor grau, com o pronome
ele(a);

e fatores linguisticos mais relevantes para a sua aplicacdo: (i) traco semantico
[-animado] do referente (Arruda, 2006, 2012; Bagno, 2000; Corréa, 1991;
Duarte, 1986/1989; Marques de Sousa, 2017) e (i1) imperativo verbal (Bagno,
2012; Duarte, 1986/1989; Marques de Sousa, 2017). Ainda de relevancia,
embora bastante menor: (i) estrutura sintatica simples, sobretudo
OD(SN)+OI(SN) (Arruda, 2012; Duarte, 1986/1989), (ii) antecedente no
contexto linguistico precedente ou no pragmatico, € ndo no mesmo
periodo/sentenca (Arruda, 2006; Corréa, 1991; Omena, 1978)'%4, (iii) objeto
direto como antecedente (Corréa, 1991; Omena, 1978) e (iv) antecedente na
oracdo imediatamente anterior — quanto mais distante, mais reduzida a
possibilidade do ON (Matos, 2005, citado por Marques de Sousa, 2017);

e fator linguistico mais relevante para o seu evitamento: trago [+animado,
+especifico] (ver discussao em Marques de Sousa, 2017), sobretudo se a
sentenca for complexa (‘Vocé tem visto a Beatrizi?’ ‘Sim, hoje mesmo vi O;
correndo’)'%3;

e “forma de compromisso”, ja que o pronome ele(a) ou o clitico acusativo de

3.2 pessoa podem sofrer estigma em determinados contextos de uso.

Variante pronome ele(a)

e forma empregada por toda a populacao brasileira na modalidade oral;
e de ocorréncia possivel junto a qualquer forma verbal;

e fatores linguisticos mais relevantes para a sua aplicagdo: (i) trago semantico

164 Egse fator, no entanto, nem sempre é considerado relevante para o emprego do ON em PB visto que sdo
altos os indices de ON em PB mesmo com antecedente dentro da sentenga (por outro lado, tal fator tem sido
considerado relevante em PE — cf. Duarte & Costa, 2013; Marques de Sousa, 2017).

165 De todo modo, acredita-se aqui que construgdes desse tipo poderiam ocasionalmente ocorrer uma vez que
o contexto situacional enseje a atuagdo de fatores extralinguisticos que propiciem a evitagdo do pronome ele(a)
ou do clitico acusativo. Seria entdo um claro exemplo do emprego do ON como “forma de compromisso”.
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[+animado]'®® (Bagno, 2000, 2012; Duarte, 1986/1989; Marques de Sousa,
2017), (i1) imperativo verbal (Bagno, 2012; Duarte, 1986/1989) ou locucao
verbal (Duarte, 1986/1989) e, na fala dos mais escolarizados, (iii) estruturas
mais complexas associadas ao trago [+animado] (‘Obriguei ele; a sair’, ‘Achei
elai capaz’, ‘Mandei ele; voltar’);

e fatores linguisticos mais relevantes para o seu evitamento: no caso das
pessoas mais escolarizadas, estruturas simples — embora tal restri¢do pareca
estar esvaecendo'®’;

e passivel de valoracdo social negativa, sobretudo em praticas de maior
monitoracdo estilistica; geralmente ndo ¢ percebido como desvio a norma-
padrdo se estd numa estrutura complexa (Bagno, 2000, 2012; Duarte,

1986/1989).

Variante clitico acusativo de 3. pessoa

e ndo pertence ao verndculo brasileiro (ausente na fala infantil e na fala da
populagdo brasileira ndo escolarizada); o seu emprego estaria associado a um
maior nivel de escolarizacdo e de monitoragdo estilistica, sobretudo em
praticas sociais de escrita (Arruda, 2006, 2012; Bagno, 2000; Corréa, 1991,
Duarte, 1986/1989; Freire, 2000, 2005; Marques de Sousa, 2017);

e das poucas vezes em que aparece na fala, esta enclitico a formas verbais
infinitivas (Bagno, 2000, 2012; Duarte, 1986/1989; Freire, 2000; Marques de
Sousa, 2017) ou proclitico a tempo simples (Duarte, 1986/1989; Marques de
Sousa, 2017);

e fatores linguisticos mais relevantes para a sua aplicacdo: (i) estruturas simples

e (ii) trago [+animado];

1Em alguns estudos observou-se que se ha a combinagdo [+animado, -especifico], a probabilidade de
retomada por um pronome (ele(a) ou clitico) ou pelo ON ¢ praticamente a mesma (p. ex., Cyrino, 1994); para
resolver o impasse, hd quem tenha defendido a “hipotese do género semantico do antecedente”: se o traco ¢
positivo para género semantico (=identifica-se o sexo natural, p. ex., o menino, o boi, a gata, a professora, em
contraste com o profissional, o turista, uma pessoa cega), haveria uma forte tendéncia para o uso do pronome;
se o trago € [-género semantico], poder-se-ia retomar o OD tanto por um pronome quanto pelo ON (cf. Othero,
Ayres, Spinelli, & Costa, 2016). Para Othero et al. (2016), o default no PB seria o ON (estratégia ndo marcada,
mais frequente, de menos material linguistico, mais comum na fase de aquisi¢@o), mas em casos atipicos (como
os pouco frequentes OD de 3* pessoa de trago [+género semantico]), haveria o emprego da forma mais marcada,
o pronome. De todo modo, em caso de trago [+animado] do referente, o uso do pronome é sempre gramatical.
167 Basta uma simples olhadela em posts nas redes sociais de figuras pliblicas plenamente escolarizadas para
que se constate o uso normal e corriqueiro do pronome ele(a) em estruturas simples; a recordar que na avaliagao
do grupo de informantes mais jovens de Duarte (1986/1989), o pronome ele(a) ja ndo era rechacado nessas
estruturas.
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e segundo Duarte (1986/1989), seria de valoragdo social negativa (na
modalidade oral): (i) junto a tempo composto ou imperativo verbal, (ii) em
estruturas complexas ou (iii) com referente de trago [-animado] (neste caso,
independentemente da configuracio sintitica)'®s;

e mesmo em géneros extremamente monitorados de escrita, algumas formas
cliticas ja nao sao encontradas em PB (as combinagdes mo, fo, [ho) ou sdo
evitadas (a mesoclise e os alomorfes -no(s), -na(s), além de -lo(s), -la(s) ap6s

<s>e <Z>)_

Variante SN anaforico

e associado a géneros mais monitorados e a niveis mais altos de escolarizacao;
no estudo de Duarte (1986/1989), foi mais frequentemente utilizado pela
populagdo mais escolarizada, em comparagdo com qualquer outro grupo;

e fatores linguisticos mais relevantes para a sua aplicagao: (i) traco [-animado]
e (i1) construgdes com gerandio (Duarte 1986/1989); observe-se que no teste
de producdo de Duarte, na fala das pessoas mais escolarizadas, chegou a
superar o ON quando o referente era [-animado], independentemente da
estrutura sintatica, tendo também certa relevancia nos casos de antecedente
[+animado] (nas sentencas simples);

e “forma de compromisso”, ja que o pronome ele(a) ¢ o clitico acusativo de 3.?
pessoa podem sofrer estigma em determinados contextos de uso; nesse
quesito, vale notar que alguns estudos tém apontado o seu vigor (Arruda,
2006; Corréa, 1991; Duarte, 1986/1989), outros o tém relativizado (Marques
de Sousa, 2017)'%°.

168 Em tais circunstancias, as formas cliticas foram percebidas pelas pessoas informantes como “pedantes”,
passiveis de “trazer estigma sobre os que as utilizam” (Duarte, 1986/1989, p. 31).

16 Ver M. de Oliveira (2005) a respeito do SN anaférico cada vez mais se expandir, na fala, como alternativa
a variante pronome ele(a) em algumas regides do Brasil (Sao Paulo, Distrito Federal, Santa Catarina e Rio de
Janeiro). Segundo a autora, “apesar do contexto situacional, os falantes estdo repetindo o SN (p. 230). Como
contraponto, ver trabalho de Marques de Sousa (2017), para quem o SN anaférico “ndo chega a ser uma
estratégia muito frequente” (p. 64); na sua andlise de pecas teatrais constatou que se manteve estavel no
decorrer do tempo, aparentemente nao se mostrando como uma “estratégia de esquiva”.
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3 ANALISE DE RECURSOS DIDATICOS DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA
NA VARIEDADE BRASILEIRA

Neste capitulo, por meio de um estudo quantitativo e qualitativo, mostra-se como o
ODA 3P tem sido retratado em manuais didaticos de ampla circulagdo no mercado editorial
brasileiro voltados a aprendizagem como lingua estrangeira do portugués falado e escrito no
Brasil, a saber: (1) Série Novo Avenida Brasil — constituida pelos livros Novo Avenida Brasil
I (Lima, Rohrmann, Ishihara, Iunes, & Bergweiler, 2008/2014), Novo Avenida Brasil 2
(Lima, Rohrmann, Ishihara, Iunes, & Bergweiler, 2009/2014) e Novo Avenida Brasil 3
(Lima, Ishihara, & Bergweiler, 2010/2013) —, (i1) Falar, Ler e Escrever Portugués (Lima
& Tunes, 1999/2017) e (iii) Bem-Vindo (Ponce, Burim, & Florissi, 1999/2017).

Constituem o capitulo as se¢des: “Metodologia da pesquisa”, em que se define o
objeto de estudo e se detalham os procedimentos de descricdo e andlise do corpus;
“Resultados”, em que se procede a analise das ocorréncias encontradas em cada um dos
manuais didaticos, e “Resumo e discussao”, em que os achados mais relevantes do presente

estudo sdo retomados e discutidos a luz do que tem sido exposto nos capitulos anteriores.

3.1. METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1.1. Corpus

A série Novo Avenida Brasil: curso bdsico de portugués para estrangeiros (NAB)
— composta pelos livros-texto NAB1 (Lima et al.,, 2008/2014), NAB2 (Lima et al.,
2009/2014) e NAB3 (Lima et al., 2010/2013) —, o livro-texto Bem-Vindo! A lingua
portuguesa no mundo da comunicag¢do (BV) (Ponce et al., 1999/2017) e o livro-texto em
formato e-book Falar, Ler e Escrever Portugués (FLEP) (Lima & Iunes, 1999/2017) foram
os manuais selecionados para a analise por sua consideravel presenga no ensino da variedade
brasileira do portugués, constatada pela sua ado¢cao em diversas escolas de idiomas e centros
de linguas universitarios, tanto no Brasil como no exterior, pelo seu volume de vendas e por
suas constantes reedi¢des e/ou reimpressdes ' ’°.

NAB, cuja primeira edig¢ao ¢ de 2008, ¢ o sucessor de Avenida Brasil (publicado pela

170 Consta, por exemplo, na contracapa de BV (2017), que o livro possui “mais de 200 mil exemplares vendidos,
dentro e fora do Brasil”. BV, FLEP e a série NAB, no ano de 2018, podiam ser encontrados em grandes livrarias
brasileiras (Saraiva, Martins Fontes, Livraria Cultura), além de em livrarias voltadas ao ensino de idiomas
(SBS e Disal). Os trés livros s@o bastante conhecidos pelo professorado de PLE no Brasil, por serem/terem
sido adotados em escolas de idiomas e também em centros universitarios. Na Espanha, por exemplo, NAB tem
sido utilizado pela Casa do Brasil, em Madrid.
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primeira vez na década de 1980); BV e FLEP tiveram sua primeira edicdo em 1999. FLEP,
assim como NAB, teve um antecessor de nome ligeiramente distinto: Falando... Lendo...
Escrevendo... Portugués, cuja primeira edicao remonta a 1981. As versdes aqui utilizadas
sao as edi¢oes de 2017 no caso de BV e FLEP, e de 2013 a 2014, no caso da séric NAB.
Observe-se que, no caso de FLEP, foi utilizada a versdo digital (e-book), e ndo a impressa,

como nos demais manuais'”!

. Materiais suplementares aos manuais nao foram analisados —
com excegao de NAB, em que os cadernos de exercicios integram o proprio corpo dos livros-
texto.

Cada um dos manuais sob andlise abarca desde o nivel basico até o intermediario.
Em NAB e FLEP se faz mencdo a classificagdo por niveis segundo o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR): NABI corresponderia ao nivel A1, NAB2
ao A2 e NAB3 ao B1+; FLEP levaria o(a) aprendiz do nivel A1 ao B2. Em BV, nao se faz
referéncia a classificacdo por niveis segundo o QECR, havendo apenas a meng¢ao, em edi¢ao
anterior'’?, de que abrangeria desde o nivel bésico ao intermediario-avancado. Segundo as
pessoas autoras, cada um dos manuais estaria voltado ao publico juvenil e adulto, de
qualquer nacionalidade e/ou lingua materna.

NAB, FLEP e BV propdem nas suas paginas iniciais um enfoque na “comunica¢ao”,
na lingua utilizada no cotidiano, conforme se observa em diferentes trechos de suas segdes
de apresenta¢do ou do prefacio.

Na pagina de apresentacao de cada um dos trés volumes da Série NAB, Ié-se que o
método utilizado € “essencialmente comunicativo”, que a Série estaria destinada as pessoas
estrangeiras “que queiram aprender portugués para poderem comunicar-se com os
brasileiros e participar de sua vida cotidiana [italicos nossos]” (p.iii). Nem por isso,
descuidariam da “estrutura da lingua”:

Optamos por um método, digamos, comunicativo-estrutural. Assim, levamos o aluno,
mediante atividades ligadas a suas experiéncias pessoais, a envolver-se ¢ a participar
diretamente do processo de aprendizagem, enquanto lhe asseguramos a compreensao e o
dominio, tdo necessarios ao aluno adulto, da estrutura da lingua. (NABI, p. iii)

17l De todo modo, o contetdo de FLEP em formato e-book é praticamente idéntico ao da versdo impressa de
que dispomos (2.* edigdo revista, 5.* reimpressdo — Lima & Iunes, 2006). De fato, no prefacio do e-book, 1€-
se: “O livro € basicamente o mesmo desde o langamento de sua primeira edigdo. Sua estrutura foi integralmente
conservada com relagdo a centros de interesse e desenvolvimento da gramatica” (p. v) e ainda “Dada a
excelente acolhida que recebeu do publico envolvido na area de Portugués Lingua Estrangeira em todos os
paises onde foi adotado, impunha-se fazer novos ajustes e dar-lhe um novo visual” (p. v). As diferengas,
efetivamente, centraram-se no /ayout e nas imagens.

172 Trata-se da 7.* edig¢do, 2.* impressdo (Ponce et al., 2007).
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Menciona-se que o “objetivo maior” do material seria o de levar o alunado a
“compreender e falar”, mas que sua “competéncia escrita” seria “igualmente desenvolvida”,
por meio da se¢ao Exercicios (p. iii).

BV, que se apresenta como uma “importante ferramenta de comunicag¢do para alunos
e professores da lingua portuguesa” (p. iii), compromete-se a apresentar “expressoes
coloquiais, dialetos regionais e muito vocabuldrio util para situacées diversas, como as que
acontecem em casa, na rua, em hotéis, restaurantes. . .” (p. iii). Segundo as autoras, o livro
estaria também “repleto de Cultura, Historia e Gramatica” (p. iii). Na sua contracapa consta
ainda: “acompanhar os constantes avangos observados no interesse pelo aprendizado da
Lingua Portuguesa falada no Brasil tem sido o nosso desafio e a nossa obstina¢ao”.

Em FLEP, Ié-se no prefacio que o objetivo do material € o de “oferecer a um publico
estrangeiro um método ativo, situacional para a aprendizagem da lingua portuguesa, visando
a compreensdo e a expressdo oral e escrita em nivel coloquial correto” (p. v). Constando
ainda que a sua “sequéncia gramatical” se apresentaria “de forma direta, clara, concisa e
dinamica, facil de entender” (p. v).

Observe-se, portanto, que esses manuais didaticos tém em comum uma proposta de
ensino da variedade brasileira da lingua portuguesa voltada especialmente para a
comunicac¢do em diversas situagdes do dia a dia, sem deixar de lado, ndo obstante, aspectos

2 <6

“estruturais”, “a Gramatica”.

3.1.2. Variantes

As seguintes variantes para a expressdo do ODA 3P foram contabilizadas na analise
dos manuais didaticos:
e clitico acusativo de 3.* pessoa — em todas as suas realizagdes
morfofonolégicas (a-c):

a) — Vocés viram o Anténio; ontem?
— Nao, nao oi vimos.’

b) O trabalhoi era complicado. Foi um desafio fazé-/o;.
c) Ja trouxeram o comandante;. Trouxeram-no; de helicoptero.
e objeto nulo (ON):

— Vocés viram a Marcelai no cinema?
— Nao, a gente viu @ no supermercado.

e pronome ele(a):
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— Onde vocé conheceu o Manuel;?
— Eu conheci ele; em Porto Alegre.

e sintagma nominal (SN) anaférico — uso de uma repeticdo ou substitui¢ao
lexical equivalente (a) ou do demonstrativo isso (b):

a) — Vocés encontraram a Joana;?
— Sim, finalmente encontramos a meninai.

b) Precisamos comprar um novo adaptador; para o notebook. Vocé
poderia comprar isso; amanha?

Observe-se que todos os casos se referem a objetos diretos que retomam sintagmas
nominais, ndo tendo sido considerados objetos diretos sentenciais (p. ex., ‘“Vocé quer que eu
viaje com vocéi?’ ‘Nao, ndo quero 0;’). Isso se deve ao fato de o pronome ele(a) e, ja
praticamente de modo categorico, o clitico acusativo de 3.* pessoa ndo serem variantes
possiveis para a retomada de uma sentenga, caso em que seria usado o SN anaférico
(principalmente por meio do demonstrativo isso) ou o ON (Arruda, 2006; Duarte,
1986/1989; Freire, 2000; Marques de Sousa, 2017). Tampouco foi encontrado nos recursos
didaticos sob analise algum caso de clitico acusativo de 3.* pessoa referente a uma sentenca.
Sendo assim, optou-se por limitar os dados a objetos diretos anaféricos que tém
exclusivamente um SN como antecedente.

Quanto a variante ON, vale ressaltar que ndo foram considerados casos de elipse
verbal (“elipse parcial do predicado’), uma vez que tal construgao diverge do ON quanto a
suas propriedades e estrutura sintatica (cf. Duarte & Costa, 2013, p. 2340). S6 foram
considerados os casos em que a omissao claramente se restringia ao OD, tratando-se, em
definitiva, de ON e ndo de elipse verbal. Nesse sentido, as constru¢gdes conhecidas como
“linguagem-eco”, como em ‘Vocé leu o livro ontem?’ ‘Li’, “Vocé€ ouviu o barulho?’ ‘Ouvi’,
foram excluidas da analise!”.

Cabe frisar que o elemento acusativo foi aqui considerado objeto direto mesmo em
estruturas em que desempenha concomitantemente fungdo de sujeito, como na minioragdo
‘Achei ele; interessante’ e na completiva infinitiva ‘Nao ouvi ele; chegar’. Nestas
construgdes, em alguns estudos, considera-se o elemento acusativo como sujeito, € nao
objeto (cf. Marques de Sousa, 2017). Aqui se considera que esse elemento exerce as duas

funcdes (“pronome-sujeito-objeto”, nos termos de Bagno, 2000).

173 Ver Duarte e Costa (2013) para um contraste exaustivo entre ON, elipse verbal, elipse do complemento
oracional e “uso intransitivo” de verbos transitivos.
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3.1.3. Procedimentos da analise

Para cada manual didatico, realizou-se um levantamento de todas as ocorréncias de
ODA 3P que possuissem um sintagma nominal como antecedente, classificando, cada uma
delas, em uma das quatro variantes descritas na se¢do anterior: (i) clitico acusativo, (ii) objeto
nulo, (iii) sintagma nominal anaférico ou (iv) pronome ele(a). Analisou-se todo o conteudo
escrito e em audio dos materiais (textos ou excertos de textos, didlogos, exercicios,
instrucoes dos exercicios e exemplos fornecidos), desde a primeira “unidade” ou “licao” de
cada livro, totalizando 946 péginas analisadas.

Quanto ao clitico acusativo de 3.* pessoa, foram contabilizadas todas as suas
variantes morfofonoldgicas (o, a, os, as, -lo, -la, -los, -las, -no, -na, -nos, -nas), em posi¢ao
proclitica, enclitica e mesoclitica. Para a detec¢dao do objeto nulo, verificou-se se os verbos
tradicionalmente chamados “transitivos diretos” e “transitivos diretos e indiretos” vinham
ou ndo acompanhados de uma forma acusativa preenchida. Na categoria SN anaforico,
considerou-se a repeticdo do SN (‘Ela v€ a Patricia; todos os dias. Ontem ela viu a
Patricia’), a sua substituicado lexical equivalente (‘Estudo francés; e acho esse idioma; muito
dificil’) e a sua substituicdo pelo demonstrativo isso (‘Vamos precisar de diferentes tipos de
lembrancinhas; para os convidados’. ‘Onde encontramos issoi?’).

A partir do levantamento das ocorréncias, buscou-se verificar se os condicionantes
linguisticos morfossintaticos (tipo verbal e estrutura da sentenca) e semanticos (traco de
animacidade), abarcados pela literatura descritiva sobre o tema, encontravam algum respaldo
nos manuais, assim como o papel dos condicionantes extralinguisticos de modalidade (oral
ou escrita) e de monitoramento ([+monitorado], [-monitorado]). Como os manuais ndo
tratam de representar as normas populares (a ndo ser excepcionalmente), teve-se em conta
que a fonte das mostras estaria situada no polo [+urbano] do continuum de urbanizagao.

Por fim, realizou-se uma analise estatistica de dados linguisticos por meio do
software Goldvarb (Sankoff, Tagliamonte, & Smith, 2005), a fim de se conhecer o peso
relativo para a aplicacdo da variante que se mostrou mais frequente nos manuais.

Nas proximas subsegdes, discorre-se detidamente sobre os fatores linguisticos e

extralinguisticos considerados na analise.

3.1.3.1 Fatores linguisticos

Quanto aos condicionantes morfossintaticos, a comecgar pelo tipo verbal, cada
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ocorréncia foi classificada em uma das categorias abaixo, nos moldes de Duarte
(1986/1989):

e Tempo simples:
Vocé comprou uma cama; faz uma semana, mas a loja ainda ndo entregou
;. [NAB3, p. 44]

e Tempo composto:
Eu ndo limpei a loja; porque eu ja tinha limpado @; ontem. [FLEP, p. 251]

e Imperativo:
Preparem cinco bilhetesi, cada um com um verbo no infinitivo, € ponham
@i num saquinho. [NAB3, p. 27]

e Infinitivo:
Gostei muito da visita de seus amigosi. Foi um prazer conhecé-/os;.
[NABI, p. 100]

e Gerundio:
Ouga a musicai duas ou trés vezes, acompanhando-a; com o texto. [FLEP,
p. 216]

e Locugio com verbo principal no infinitivo'’*:
.. . quando sentir saudades de casa e quiser comer a comida do meu paisi,
vou poder prepara-/a; eu mesmo. [BV, p. 46]

e Locucdo com verbo principal no gerandio:

Enviarei o dinheiroi a medida que for recebendo @i. [FLEP, p. 208]

Além do condicionamento morfoldgico (de tipo verbal), sabe-se que a estrutura da
sentenga constitui importante condicionador sintatico para o emprego de dada variante. As
sentencas em que se encontra 0 ODA 3P foram entdo classificadas, também nos moldes de
Duarte, em “simples”, quando o elemento acusativo exerce somente uma fungdo (a de objeto
direto), e “complexas”, quando o elemento acusativo exerce mais de uma func¢do: como
objeto de verbos tais como obrigar, convencer, persuadir, controlando o sujeito da
subordinada, ou como sujeito de uma minioragdo ou de uma completiva infinitiva/gerundiva.

No grupo das sentencas simples foram incluidas as construgdes que envolvem

174 Tem-se aqui por locugdo verbal a sequéncia formada por verbo(s) auxiliar(es) + verbo principal no infinitivo
ou gerundio (p. ex., ‘vou/comecei a/devo fazé-lo’; ‘estive fazendo-o’, ‘poderia estar fazendo-0’); se a sequéncia
¢ formada pelos auxiliares ter/haver + verbo principal no participio, € aqui tratada como tempo composto (‘eu
o tenho ajudado’, ‘eu o havia visto’).
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somente objeto direto (OD(SN)) e as que envolvem objeto direto e indireto
(OD(SN)+OI(SN)):
e OD(SN)
... assim como nos filmes, encontrei uma lampada;, esfreguei-a; e... eis
que me aparece um génio!’ [BV, p. 53]
e  OD(SN)+OI(SN)!73

a. — Onde estdo os livros;?
— Eu os; dei para Sabrina. [NABI, p. 49]

b. — Ela; estd muito mal.
— E melhor leva-a; ao hospital. [NAB2, p. 74]

c. E dai? Vocé ndo oi convidou para o churrasco? [o Hansi] [NAB2, p.

93]

No grupo das sentengas complexas foram incluidas as construgdes que envolvem:
objeto direto e um predicativo (OD(SN)+Pred.), objeto direto € um complemento obliquo
oracional (OD(SN)+OI(S); “objeto indireto sentencial”, nos termos de Duarte, 1986/1989)
e as que envolvem um objeto direto e uma oracdo completiva infinitiva (OD(SN)+S(inf.))
ou gerundiva (OD(SN)+S(ger.)).

e  OD(SN)+Pred.
Enquanto Adachi estuda portugués, seus colegas estudam inglés e espanhol.
Alguns estudam também japonés; e acham esse idioma; muito dificil. [BV,
p- 7]

e  OD(SN)*+OI(S)
Por que os jovens; se revoltam quando os pais os; proibem de dirigir. . .?
[NABS3, p. 107]

e  OD(SN)+S(inf.)
Misture o chocolate meio amargoi. . . . Retire @; e deixe esfriar @;. [BV, p.
169]

e OD(SN)+S(ger.)

175 Tais sentengas (OD(SN)+OI(SN)), alternativamente, poderiam ter sido classificadas num tunico rol das
“triargumentais”: organizadas por verbos bitransitivos, que selecionam um argumento externo e dois internos.
[SNagentivo /- GNpacientey Gpalvol. <([yis) passou a bola ao seu companheiro’ / ‘colocou as malas no carro’ /
‘convidou os amigos para um passeio’ / ‘escreveu ¢ ao amigo’ (exemplos de Castilho, 2010, pp. 335-336). No
entanto, optou-se por manter a nomenclatura de Duarte, que, mesmo sendo de carater tradicional, ndo afeta os
aspectos essenciais da nossa analise.
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Vimos os rapazes; correndo. Vimo-los; correndo. [FLEP, p. 214]

O fator animacidade tem sido tratado como relevante em diversos estudos sobre o
comportamento do ODA 3P. E dado praticamente consensual na literatura sobre o PB que o
trago [+animado] favorece o preenchimento do objeto, enquanto o trago [-animado] favorece
o ON.

Considerou-se aqui como de trago [+animado] seres humanos e animais, e de traco
[-animado] todos os demais seres/entidades!’®. A esse trago foi associado o tipo de estrutura
da sentenga (simples ou complexa), resultando nas combinagdes expressas abaixo:

e Simples [+animado]:
a. Um borracheiro das vizinhangas agarrou o pedreiroi na rua e segurou-o;
até que ele fosse preso. [FLEP, p. 178]
b. A noite, a ongai esperou o sapo adormecer para devora-loi. [NAB2, p.
122]
e Simples [-animado]:
Nao tenho a chave da portai. Nao posso abri-la;. [FLEP, p. 69]
e Complexa [+animado]:
. .. eu pediria trabalho, para que todo mundo; tivesse alguma atividade
que o;j deixasse feliz. . . [BV, p. 52]
e Complexa [-animado]:
Agora leia o fextoi que vocé produziu. . . . Torne seu texto; agradavel e
correto. [FLEP, p. 249]

Optou-se por amalgamar as sentencas simples — OD(SN) e OD(SN)+OI(SN) —,
por nao ter sido verificada uma diferenca relevante entre elas para a producao das variantes.
Nos estudos descritivos do PB, o ON ¢ a variante preferencial (com mais de 50% de
realizacdo na fala) em ambos os tipos de estruturas simples. O fato de o ON ocorrer com
frequéncia mais elevada em OD(SN)+OI(SN) ndo desqualifica o seu forte favorecimento
também na estrutura do tipo OD(SN). Ainda que nesta ultima haja uma maior competicao
entre o ON e as demais variantes, essa concorréncia nao ¢ significativa o suficiente para que
OD(SN) e OD(SN)+OI(SN) sejam postos em categorias distintas. Por outro lado, as

estruturas simples, sim, discrepam das complexas.

176 A observar que uma boneca poderia ser um ente [+animado] para uma crianga, também a Lua numa
narrativa mitologica.



173

Como se viu no Capitulo 2, sentengas complexas, por exemplo, favorecem o
pronome ele(a), sobretudo em casos de antecedentes [+animados], enquanto as sentencas
simples o desfavorecem; ja o clitico acusativo de 3. pessoa ¢ favorecido em sentencas
simples e desfavorecido nas complexas. Como os diferentes tipos de estruturas complexas
— OD(SN)+Pred.; OD(SN)+OI(S); OD(SN)+S(inf./ger.) — compartilham propriedades
semelhantes no que diz respeito ao favorecimento ou desfavorecimento das variantes, optou-

se também por amalgama-los.

3.1.3.2 Fatores extralinguisticos

Conforme visto no Capitulo 2, a modalidade se constitui como fator relevante para a
realizagao do ODA 3P. Na modalidade oral, privilegia-se o uso do ON e do pronome ele(a),
j& na escrita, o clitico acusativo e o SN anafdrico conservam mais vigor. Esse fator
necessariamente deve vir junto ao grau de monitoramento: géneros mais monitorados de
escrita privilegiam o uso do clitico acusativo de 3.* pessoa ¢ do SN anaforico (tendéncia
também notada na fala, mas em menor intensidade); ja géneros menos monitorados
privilegiam o ON e o pronome ele(a) em fungdo acusativa. Vale ressaltar que escrita e fala,
assim como os tragos [+monitorado] e [-monitorado], ndo sdo estanques (cf. Bortoni-
Ricardo, 2004, 2005). A escrita [-monitorada] compartilha caracteristicas de maior oralidade
(p. ex., o género textual cronmica), assim como a fala [+monitorada] pode conter
caracteristicas da modalidade escrita (p. ex., uma conferéncia/palestra realizada com suporte
de um texto escrito).

Tendo em conta que as ocorréncias encontradas nos manuais, na sua grande parte, se
constituem como tentativas de simular a fala/escrita de pessoas [+urbanas], considerou-se
entdo um cruzamento restrito aos fatores modalidade ¢ monitoracdo estilistica, obtendo-se
assim as seguintes categorias:

e Fala [-monitorada]:
A interlocugdo se da entre pessoas que sdo amigas, parentes ou entre demais
pessoas proximas; a interlocu¢ao ¢ de natureza pessoal. Mesmo que os
didlogos nao se deem em ambiente doméstico (caso prototipico de fala [-
monitorada]), mas na escola/universidade ou no trabalho, ocorrem pistas
contextuais que demonstram que se trata de uma interagdo menos
monitorada: uso de girias, cumprimento/despedida com beijos ou abragos,

marcadores regionais, como ba tché. Exemplos: uma mensagem deixada no



174

celular por uma amiga, convidando a receptora da mensagem a um jantar
(despedem-se com um beijo); conversa de um casal na cozinha de uma casa
sobre a louga para lavar; conversa entre colegas na escola na hora do recreio;
conversa ao telefone entre a pessoa que trabalha com os cuidados de uma
casa/chacara e a pessoa proprietaria; conversa entre colegas de trabalho

sobre uma viagem nao relacionada a temas profissionais.

e Fala [+monitorada]:

O enunciado/interlocu¢do ndo ¢ de natureza pessoal, mas de tematica
estritamente voltada a ocupagdo, funcdo ou papel social das pessoas
interlocutoras; a interagcao ocorre no ambiente de trabalho, estabelecimentos
comerciais e demais instituigdes publicas ou privadas. Exemplos:
entrevistas publicas, noticias de radio ou TV, incluindo as de carater
informativo (cujo assunto pode ser os parques nacionais brasileiros ou o
mosquito que causa a dengue, por exemplo); conferéncias, textos escritos
oralizados.

Embora possam por vezes ter um cardter de semimonitoramento, também
foram aqui elencadas conversas entre agente de imobiliaria e cliente,
recepcionista de um hotel e hdspede, secretario(a) de escola e responsavel
pelo(a) estudante, funciondarios(as) e gestores(as) de uma empresa, pessoa
candidata a uma vaga de emprego e quem a entrevista, gerente de banco e
cliente, policia e pessoa suspeita ou vitima, vendedor(a) de loja de roupas e

cliente, funcionario(a) que trabalha com assisténcia técnica e cliente.

e Escrita [-monitorada]:
A interlocugdo se da entre pessoas que sao amigas, parentes ou entre demais
pessoas proximas. Exemplos: cartas/e-mails de carater pessoal, mensagens

escritas em redes sociais/aplicativos de mensagens, didrio, bilhetes.

e  Escrita [+monitorada]:
O enunciado/interlocu¢do ndo ¢ de natureza pessoal, mas com tematica
estritamente voltada a ocupagdo, funcdo ou papel social das pessoas
interlocutoras. Exemplos: jornalista/especialista para o publico leitor de um
jornal ou revista; funciondrios(as)/gestores(as) numa empresa sobre

assuntos profissionais; cidaddo ou cidada para institui¢do publica, empresa
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ou seu/sua representante, ou para profissionais que trabalham na politica,
saude ou pesquisa; representante de alguma institui¢do publica ou privada
para a populacao (por meio de jornal, padgina web etc.); integrante da
comunidade escolar (diretoria, alunado ou professorado) para demais
integrantes da comunidade sobre tema de interesse geral; ouvinte/leitor(a)
para revista, jornal, radio ou outro veiculo de comunicagdo, sugerindo ou
tomando posicdo a respeito de dado tema; responsavel por empresa para
clientes/publico consumidor. Os géneros textuais mais comuns sao artigos
de jornais, cartas/e-mails formais (p. ex., de reclamacdo ou de empresa para
cliente), textos literarios, textos jornalisticos (reportagens, editoriais, artigos
de opinido), criticas e resenhas de livros/filmes. Incluem-se também aqui os

enunciados dos exercicios (=instrugdes) encontrados nos manuais.

Observe-se que os trechos de fala transcritos como citagdo direta em reportagens e
obras literarias foram classificados tanto como pertencentes a fala [+monitorada] como a
fala [-monitorada], a depender do contexto sociointeracional. Entende-se aqui que esse
conteudo faz parte da gama de representagdes da fala a que as pessoas aprendentes estao
expostas, sendo, portanto, mais bem categorizado como pertencente a modalidade oral. De
todo modo, foi exigua essa amostra, visto que, geralmente, ela é propria de textos auténticos,
pouco frequentes nos manuais didaticos sob analise.

Cabe frisar que nem todas as ocorréncias de ODA 3P foram contabilizadas em uma
das quatro categorias extralinguisticas acima listadas. As sentengas que nao ofereciam pistas
contextuais que as fizessem ser classificadas como proprias da modalidade oral ou escrita
foram postas a parte na andlise, dentro de uma categoria intitulada “sentengas
descontextualizadas” (SD), p. ex., exercicios de preenchimento de lacunas compostos por
sentencas isoladas. As sentencas que, embora tivessem tido a modalidade identificada (oral
ou escrita), ndo apresentaram pistas quanto ao grau de monitoramento também foram postas
a parte na anélise, na subcategoria “monitoramento indefinido™!””.

Sabendo-se que ndo ha limites rigidamente definidos entre oralidade e letramento e

sobre o hibridismo caracteristico dos gé€neros textuais, especialmente de alguns deles

(mensagens em redes sociais, blogs e cronicas, por exemplo), buscou-se analisar cada caso

177 Ha ocorréncias, geralmente em sentengas isoladas, em que nfo esta claro se a conversa se da entre pessoas
conhecidas ou desconhecidas (o tipo de relagdo entre as pessoas interlocutoras) ou se o contexto
situacional/pragmatico exigiria um maior ou menor grau de monitoramento estilistico.
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em particular e classifica-lo de acordo com suas caracteristicas predominantes, sempre num
esforgo de partir da perspectiva do ptblico usuario do manual. Ocorréncias de um blog sobre
empreendimento, por exemplo, foram tidas como de escrita [+monitorada]; de um blog de
viagem, como de escrita [-monitorada]. Isso se deveu ao fato de o primeiro conter pistas
linguisticas (forma de tratamento mais formal ao publico leitor, uso de vocabuldrio e
estruturas sintaticas mais proprias de um texto com um trago [+letramento]) que divergiam
do segundo blog, o qual continha elementos mais proprios de um texto com traco
[+oralidade]) (como sentengas mais curtas e uso de girias). Igualmente, ocorréncias em um
mesmo texto, como uma cronica, puderam ser classificadas tanto como pertencentes a escrita
([-monitorada]) (parte narrativa e descritiva) quanto a fala ([+/-monitorada]) (didlogos entre
as personagens). Optou-se, portanto, por analisar individualmente cada caso de ODA 3P,
tendo em conta o seu contexto de ocorréncia, para assim inclui-lo de modo mais preciso em

uma das categorias descritas nesta secao.

3.2 RESULTADOS

Buscou-se fundamentalmente verificar se os manuais sob analise dao respaldo ao que
tem sido descrito na literatura (socio)linguistica brasileira sobre a expressao do ODA 3P.
Para isso, foram considerados os fatores linguisticos e extralinguisticos expostos na se¢ao
anterior.

Todas as ocorréncias de ODA 3P em cada um dos livros-texto foram levantadas,
levando-se em conta todo o conteudo escrito e em audio a partir da primeira “unidade” (no
caso de BV ¢ FLEP) ou “li¢ao” (no caso de NAB).

Abaixo na Tabela 8 consta a distribuicao das 799 ocorréncias encontradas, segundo

a variante e o manual didatico, seguida por um grafico para melhor visualizagao.

Tabela 8 — Total de ocorréncias de ODA 3P em NAB, FLEP e BV segundo a variante

Variante Série NAB FLEP BV Total
N % n % n % n %
Clitico 167 56,8 193 68,9 138 61,3 498 62,3
ON 92 31,3 61 21,8 58 25,8 211 26,3
SN anaf. 34 11,6 25 8,9 29 12,9 88 11,1
Pron. ele(a) 1 0,3 1 0,4 0 0 2 0,2
Total 294 100 280 100 225 100 799 100
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Grafico 3 — Distribui¢ao das variantes de ODA 3P em NAB, FLEP ¢ BV (%)
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Observe-se que, em cada um dos manuais didaticos sob andlise, o clitico acusativo
de 3. pessoa ultrapassou 50% das ocorréncias. Seguiram-se ao clitico as variantes objeto
nulo (ON), sintagma nominal (SN) anaférico e pronome ele(a).

A predominancia do clitico acusativo em detrimento das outras variantes, adicionada
a quase auséncia do pronome ele(a) como possibilidade de expressdo do ODA 3P (foram
registradas apenas duas ocorréncias totais deste pronome, uma em NAB, outra em FLEP),
ja denuncia certo apego aos preceitos da GT, o que contrasta com o que pregam esses
manuais: um ensino voltado ao uso da lingua em situagdes do dia a dia. Pelos resultados
gerais de distribuicdo das variantes, nota-se uma predominancia de usos do ODA 3P que, na
realidade linguistica, estariam mais bem circunscritos a eventos que exigem maior grau de
letramento.

Vale ressaltar ainda que sentengas descontextualizadas ocuparam um percentual
expressivo do total de ocorréncias nos manuais. Em FLEP, por exemplo, este percentual
atinge quase 70% das ocorréncias totais de ODA 3P.

Seguem distribuidas as ocorréncias conforme a modalidade em cada um dos manuais

analisados, acrescentando-se ainda as sentengas descontextualizadas (Grafico 4):
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Grafico 4 — Distribuicao das ocorréncias totais de ODA 3P nos manuais (7; %)
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Nas proximas subsecdes segue a descrigdo e analise pormenorizada dos resultados
referentes a cada um dos manuais didaticos. Ressalta-se que os trechos retirados dos livros
serdo doravante identificados com siglas, segundo a sua modalidade e monitoramento, a

saber:

Fala [-monitorada] (F/-M])

e Fala [+monitorada] (F/+M])

e Fala com monitoramento nao identificado (F/*M])

e Escrita [-monitorada] (E/-M])

e [Escrita [+monitorada] (E/+M])

e [Escrita com monitoramento ndo identificado (E/*M])

e Sentengas descontextualizadas (SD)

3.2.1 Série NAB
3.2.1.1 Consideragdes gerais

Na Série NAB, o clitico acusativo ¢ a Unica variante expressa como possivel para a
variavel ODA 3P. Apresenta-se j& em NAB1 — volume que corresponderia ao nivel Al do
QECR:

(1
Pronomes pessoais.: o, a, os, as / -lo, -la, -los, -las'™
o, a, os, as = ele, ela, eles, elas

Eu conhego Chicoi.

178 Embora seja incluida em (1) a forma -lo (e as suas variantes em género e nimero), as sentengas-modelo a
ela referentes so serdo apresentadas um pouco mais adiante no manual.
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Eu o; conheco.

Eu conhego Chico e Arturi.

Eu osi conheco.

Eu conhego Anai.

Eu a; conheco.

Eu conheco as ruas de Salvador;.
Eu asi conhego.

[NABI1, SD, p. 48]

A apresentacao do clitico acusativo em (1) se faz por meio de sentengas desprovidas
de qualquer pista contextual. Cabe notar ainda que ha uma equiparagao do clitico (por meio
do sinal “=") as formas ele, ela, eles, elas, o que se mostra probleméatico, uma vez que nao
se caracterizariam como elementos linguisticos intercambidveis. Mesmo que as variantes
possam se corresponder em significado linguistico, ndo se corresponderiam em significado
social ou estilistico. O clitico acusativo € o pronome ele(a) em fungdo acusativa possuem
significados sociais e estilisticos bastante distintos, como se tem visto. E de salientar,
sobretudo, que o pronome ele(a) ndo aparece em nenhuma das sentengas-modelo
apresentadas em (1) e contara somente com uma ocorréncia no decorrer de toda a Série.

Segue a apresentagao em (1), um exercicio de preenchimento de lacunas com o

clitico acusativo:

(2)
Complete:
Eu comprei o jornal; li. [Resp.: 0i]'"
Eu comprei a revista; e li. [Resp.: ai]
Eu recebi dez cartas;, mas nao respondi. [Resp.: asi]
Eu telefonei para meus amigos; e visitei. [Resp.: osi]
Vitor comprou uma pizza; € nos comemos. [Resp.: ai]

[NABI, SD, p. 48]

Os cliticos acusativos em (2) que se referem a antecedentes [-animados] (o jornal, a
revista, dez cartas, uma pizza) fazem que a sentenga em que se encontram soe extremamente
formal (mesmo que carreguem o trago [+especifico]), com uma evidente dissociacdo entre
forma e contetido. O comentario, por exemplo, sobre a compra e consumo de uma pizza seria
de valor cotidiano, corriqueiro, definitivamente nao cabendo o uso do clitico acusativo.

Por se tratar de referente [+animado] teria mais plausibilidade, dentre as sentengas
em (2), a penultima sentenca, ‘Eu telefonei para meus amigosi e os; visitei’, mas tampouco

se confirmaria a sua adequagdo, ja que se desconhece se pertenceria a um contexto de fato

179 “Resp.” refere-se aqui a resposta que seria tida como correta para o exercicio. O correferente do objeto
direto vem em italico.
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[+monitorado] (seja de fala ou de escrita), devido a auséncia de pistas contextuais.

A apresentacdo na Série das variantes morfofonoldgicas -/o, -la, -los, -las, a0 menos
a primeira vista, aparenta ser mais representativa do ODA 3P expresso por clitico em PB,
dado que ¢ essa colocacdo, enclitica a verbos no infinitivo, a mais usual na lingua:
3)

-lo, -la, -los, -las

Onde estao as revistasi? Quero 1&-/as;.

Moénica; vai preparar uma festa. Quem vai ajuda-la;?
O sofdi ¢ muito grande. Ndo podemos transporta-/o.
Meu amigo; ja chegou. Vou apresenta-/o; a vocés.
[NABI, SD, p. 49]

No entanto, as sentengas em (3) estdo igualmente desprovidas de um contexto mais
amplo de uso (ndo se conhece a pessoa destinataria ou a situagdo) e novamente se observa o
clitico acusativo de 3.* pessoa se referindo a antecedentes [-animados] (as revistas, o sofa).
Ainda que um(a) ouvinte/leitor(a) nativo(a) de PB possa interpretar tais sentencas como
pertencentes a um registro mais monitorado de fala ou escrita, devido justamente ao emprego
do clitico acusativo (e ainda mais com um correferente [-animado]), um(a) aprendente de
PLE nao depreenderia esse significado ao ser exposto(a) a elas. Nao ha meios, no dominio
da sentenga, para a construcao dessa interpretacao.

Um aspecto que, por outro lado, vai ao encontro da realidade linguistica brasileira
em (3) ¢ o fato de a forma morfofonologica -/o estar restrita a verbos terminados
originalmente em -7, € ndo em -s ou -z. Construgdes como qui-lo ou fi-lo ja sdo had muito
obsoletas em PB. Na Série NAB, a forma -/o restringe-se a €nclise ao infinitivo, coincidindo,
portanto, com o retratado nas descri¢des do PB. Essa consonancia com usos reais, entretanto,
se desfaz quando se leva em conta a associagdo entre fatores de modalidade e

monitoramento, COMO Se vera a seguir.

3.2.1.1.1 Modalidade e monitoramento

Quantitativamente, verifica-se que a Série NAB apresenta clara preferéncia pelo
clitico acusativo como expressao do ODA 3P em detrimento das demais variantes, a saber:
clitico acusativo: 167 (56,8%) > ON: 92 (31,3%) > SN anaforico: 34 (11,6%) > pronome ele(a): 1
(0,3%).

Ao ser analisada a distribui¢cdo das ocorréncias entre as categorias modalidade oral,

modalidade escrita e sentencas descontextualizadas (Grafico 5), observa-se (i) um padrao



181

similar de distribuicdo das variantes entre modalidade escrita e sentengas
descontextualizadas; (ii) na modalidade oral, um aumento expressivo do ON, acompanhado
por uma significativa diminui¢do das ocorréncias de clitico acusativo e (iii) uma estabilidade
no emprego dos SN anaféricos. O unico caso do pronome ele(a) em fungao acusativa se

encontra na modalidade oral.

Grafico 5 — Distribuicao das variantes de ODA 3P na série NAB segundo a modalidade
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Nota-se que, na modalidade escrita e nas sentengas descontextualizadas, o clitico
acusativo se distancia consideravelmente, em frequéncia, do ON. O valor da primeira
variante ¢ expressivamente superior ao da segunda: enquanto o clitico chega a quase 70%
de ocorréncia, o ON fica em torno de 20%. Na modalidade oral, ocorre praticamente o
inverso, o ON responde a 60% das ocorréncias de ODA 3P e o clitico acusativo a 25%. Essa
diferenca na distribuicdo das variantes entre modalidade escrita e oral encontra algum
respaldo na literatura sociolinguistica brasileira. Sabe-se que a modalidade escrita ¢ mais
favorecedora ao uso do clitico acusativo, enquanto a modalidade oral, ao do ON. Nao
obstante, ¢ demasiado alto o percentual de cliticos em cada categoria (se comparado aos
estudos descritivos sobre o PB) e ressente-se de uma maior presenca do pronome ele(a),
especialmente na modalidade oral.

Quanto ao SN anaforico, nota-se que nao possui uma variagao expressiva entre as
trés categorias, mantendo-se relativamente estavel em percentual de ocorréncia — entre
10,2% e 13,8%. Esse fato mostra que, diferentemente das demais variantes, o SN anaforico
em NAB nao parece sofrer qualquer modificagao relacionada a modalidade, nao passando a
ser mais frequente na modalidade escrita, como se esperaria— embora nem todos os estudos

o tétm como uma forma que possa apresentar maior competitividade em géneros mais
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monitorados (cf. Marques de Sousa, 2017).

No Grafico 6 abaixo, as ocorréncias de ODA 3P nas modalidades oral e escrita na
Série NAB sao desdobradas de acordo com o traco de monitoramento. Foram excluidas as
sentencas descontextualizadas (n = 98), uma vez que, carecendo de seu ambiente
situacional/pragmatico, se impossibilitou a deteccdo da modalidade e grau de
monitoramento. De todo modo, optou-se por manter as ocorréncias que, embora pudessem
ser identificadas como pertencentes a fala ou a escrita, ndo o foram com respeito ao grau de

monitoramento — tais sentengas foram identificadas como [*mon].

Grafico 6 — Distribuicdo das variantes de ODA 3P na série NAB segundo a modalidade e o
traco de monitoramento
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Visualiza-se no Grafico 6 que a variagdo na frequéncia das variantes ¢ minima
quando se leva em conta o traco de monitoramento em cada modalidade. De fato, a diferenca
percentual entre as ocorréncias de cada variante no que se refere ao grau [+monitorado] em
contraste com o [-monitorado] ndo chega a 8%!'%°. Em vez dessa estabilidade, esperava-se
que contextos menos monitorados (tanto de fala como de escrita) tivessem maior percentual
de ocorréncia de ON e menor de clitico acusativo do que contextos mais monitorados; o
oposto se aplicaria a contextos mais monitorados: maior frequéncia de cliticos acusativos e

menor de ON, em contraste com contextos menos monitorados.

180 Fala [-mon]: ON: 60% > clitico: 27,5% > SN anaf.: 10% > pron. ele(a): 2,5%
Fala [+mon]: ON: 62,5% > clitico: 25% > SN anaf.: 12,5% > pron. ele(a): 0%
Escrita [-mon]: clitico: 66,7% > ON: 16,7%, SN anaf.: 16,7% > pron. ele(a): 0%
Escrita [+mon]: clitico: 69% > ON: 21,8% > SN anaf.: 9,2% > pron. ele(a): 0%
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Chama especial atencdo o fato de os cliticos acusativos estarem presentes inclusive
em contextos [-monitorados], tanto de fala quanto de escrita — de fato, o percentual de
cliticos acusativos na fala [-monitorada] (27,5%) chega a ser levemente superior ao da fala
[+monitorada] (25%).

A quase auséncia do pronome ele(a) em fun¢do acusativa (s6 ha uma ocorréncia),
junto ao emprego do clitico em contextos menos monitorados, diverge significativamente
dos estudos descritivos sobre o PB. Ja a distribui¢ao das variantes na modalidade escrita se
encaixa aos preceitos da gramatica tradicional, em que o pronome ele(a) ndo ocorre € 0s

cliticos acusativos sao a forma de retomada de objeto direto por exceléncia.

3.2.1.2 Forma verbal

Considerando a forma verbal como fator relevante para a producdo das variantes,
procedeu-se a classificacao e quantificacdo das diferentes formas em que se encontra o verbo
da sentenca em que esta o ODA 3P, a saber: infinitivo (INF), gerindio (GER), imperativo
(IMP), tempo simples (TS), tempo composto (TC), locugao verbal com infinitivo (LOC-
INF) e locugdo verbal com gerindio (LOC-GER).

Tabela 9 — Distribuicao das variantes de ODA 3P em NAB segundo a forma verbal

. LOC- LOC-

Variantes INF GER IMP TS TC INF GER TOTAL

o préc. 3 64 3 70

Clitico 40 20 4 21 4 48 97

ON 21 2 11 37 1 18 2 92

SN anaf. 5 1 12 1 15 34

Pron. ele(a) 1 1
TOTAL 49 6 33 118 5 81 2 294

Se, por um lado, os cliticos acusativos de 3.* pessoa sdo sobrevalorizados em NAB,
ao se constituirem como a forma de expressao de ODA 3P mais frequente em toda a Série,
indo, portanto, contra os estudos descritivos sobre o PB, por outro, ligam-se aos verbos de
modo mais condizente com a literatura descritiva. Quando se trata de infinitivos e locugdes

)181

infinitivas, ocorrem em posi¢do enclitica ao verbo (68/71; 95,8%)'®" e, quando se trata de

tempos verbais simples, em posi¢do proclitica (64/68; 94,1%).

181 Dois dos trés casos de proclise ao infinitivo ocorrem quando este ¢ flexionado precedido de preposigdo (em
que a proclise ¢ “de regra”): ‘Ele assinou o contrato; sem nos o; lermos’ [NAB3, SD, p. 48] e ‘Ela; saiu sem
nos a; (ver)’ [NAB3, SD, 106]; o terceiro ocorre em ‘De acordo com o formulario, a lavanderia do hotel:
paga o valor total da roupa; se vocé ndo a; receber de volta’ [NAB2, E/+M], p. 24].
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Seguem exemplos abaixo:

(4)

a. — Vocé leva as criancas; a escola?
— Claro! Eu asi levo todo dia. E depois vou busca-las;. [NAB1, F/*M], p. 43]

b. Vocé vai ouvir dois didlogosi. Depois de ouvi-los;, marque com um X as respostas
certas.” [NABI, E/+M], p. 21]

c. Meu amigoi ja chegou. Vou apresenta-lo; a vocés. [NABI, SD, p. 49]

d. — Onde estdo os livros;?
— Eu osi dei para Sabrina. [NABI, SD, p. 49]

A énclise a tempo simples (4/68) fica restrita ao inicio de oracdo ou periodo, tais

como nos exemplos abaixo:

()

a. Quando fui me aproximando da porta, ele; se levantou. . . . Descendo os degraus da
frente, ouvi-o; fechar a porta. [NAB2, E/*M], p. 99]

b. Vejo-ai[a praia;] todos os dias quando vou ao escritorio. [NAB2, E/-M], p. 110]

De modo geral, NAB dé preferéncia a proclise, com excegdo de infinitivos verbais e
contextos de inicio de periodo ou orag¢do, em que a énclise ¢ preferida.
Quanto ao ON, este ocorre na Série independentemente do tipo verbal, vindo em 2.°

lugar apos o clitico acusativo'®?

. Na diferenca entre uma e outra variante, o clitico ganha
mais vigor em relagdo ao ON junto a locugdes de infinitivo e tempo simples, exatamente em
contextos em que tende a ter mais ocorréncias, segundo os estudos descritivos do PB.

Surpreende que a inica ocorréncia do pronome ele(a) seja em tempos simples (‘Vocé
leva elai [a tia Lucindai] pra sua casa’ [NAB2, F/-M], p. 142]), contexto linguistico em que
tenderia a ter maior valorag¢do social negativa. Nao obstante, como na realidade da lingua
pode ocorrer nessa estrutura sintatica (em alguns casos inclusive com maior frequéncia do
que nas complexas, como nas pecas analisadas por Marques de Sousa, 2017), o seu emprego
¢ um aspecto positivo do manual — poderiam ter se utilizado, no entanto, de modelos
linguisticos com a variante pronome ele(a) também nas complexas.

Hé em NAB ocorréncias de clitico acusativo junto a gerundio (simples), imperativo

e tempo composto, o que seria considerado incomum ou mesmo pedante, a depender da

132 Em NAB, o ON somente supera o clitico acusativo em frequéncia nos casos de locugio verbal com verbo
principal no gerundio, em que a retomada se faz somente pelo ON; no entanto, como s6 houve dois casos deste
tipo verbal em toda a Série, ndo se pode garantir de fato a preferéncia pelo ON junto a esta forma verbal. Além
disso, o primeiro caso ¢ de déitico, o que também favoreceria o ON. Seguem os dois casos: ‘Elejesta _ [vindo]
em nossa diregdo! Onde? Nao estou  [vendo] @;’ [NAB2, p. 91]; ‘Houve problemas com seus clientes?’
‘[eles] acabaram respeitando @; [a lei antifumo;]’ [NAB3, p. 39].



185

modalidade e grau de monitoramento em que ocorrem, dai a importancia da conjugagdo

destes fatores, como se vera adiante.

3.2.1.2.1 Forma verbal associada a modalidade e monitoramento

Junto a imperativo, na fala, ndo ha casos de cliticos acusativos de 3.* pessoa em NAB
(ver Apéndice A) — de todo modo foi registrado apenas um caso de imperativo nesta
modalidade, sendo o ON a variante empregada. Ja na escrita [-monitorada], ocorreu um caso
de clitico acusativo acompanhando imperativo, em um texto do género ‘carta pessoal’:

(6)

Mando-lhe estas duas fotos;. Examine-as; ¢ diga-me se vocé quer morar numa casa (a da
foto). . . ou num apartamento (indiquei o prédio na foto). [NAB1, E/-M], p. 88]

O uso do clitico acusativo junto ao imperativo costuma ocorrer em PB em textos
escritos de maior grau de monitoramento. Em textos [-monitorados], outras variantes seriam
mais comumente empregadas, tais como o ON e o pronome ele(a). De todo modo, a
ocorréncia esporadica do clitico acusativo em textos menos monitorados € em um contexto
linguistico como em (6) (junto a imperativo e com referente de trago semantico [-animado])
ndo seria impossivel — dado o fato de a lingua ndo ser estanque —, mas certamente seria
raro.

O clitico em énclise ao imperativo aparece em NAB com mais frequéncia na escrita
[+monitorada]. Nesse contexto, em consonancia com a norma-padrao, o clitico (em énclise)
¢ a forma geralmente empregada (19/27; 70%) — sobretudo em enunciados de exercicios
—, seguido pelo ON (7/27, 26%) e o SN anafoérico (1/27, 4%):

(7
Observe as ilustra¢des; acima e relacione-as; com as frases. [NAB3, E/+M], p. 1]

Vocé conhece as palavras fracassar, tentativa, sobreviver;? Se nado, procure-as; no
dicionario. [NAB2, E/+M], p. 49]

Em conformidade com os estudos sociolinguisticos brasileiros, verifica-se em NAB
que, na fala, ndo ha casos de cliticos acompanhando formas de gerindio. Os quatro casos de
énclise a gerandio estdo na escrita [+monitorada], todos em enunciados de exercicios (p. ex.,
‘Vocé vai tentar ajuda-lo; [seu colegai] a encontrar a profissdo adequada para elei, dando sua
opinido, aconselhando-o;’ [NAB3, E/+M], p. 2]). Em todas as demais ocorréncias de ODA
3P em constru¢des com gerundio (n = 4) (modalidade oral e sentengas descontextualizadas),

¢ o ON a variante empregada.
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Em atrito com os estudos sociolinguisticos brasileiros esta o fato de, na modalidade
oral, haver um caso de clitico acusativo junto a tempo composto, que inclusive aparece num
dialogo identificado como [-monitorado] (8a). E de se ressaltar também dois outros casos
em sentencas descontextualizadas (8b,c).

(8)

a. — O que elg; disse?
— Ela; disse que, na palestra, ela; tinha se distraido e tinha pedido sua ajuda, mas vocé
ndo a; tinha ajudado. [NAB3, F/-M], p. 62]

b. N&o comprei o jornali porque ela ja o; tinha comprado. [NAB2, SD, p. 38]

c. A policia; ndo apareceu. . . embora nos a;i tivéssemos chamado. [NAB3, SD, p. 41]

O fato de o clitico aparecer junto a tempo composto em (8) (com a ressalva de que
nao se trata de um exercicio com vistas a pratica do ODA 3P) poderia levar o(a) aprendiz a
interpretar que estaria adequado o seu uso independentemente da modalidade e do trago de
monitoramento. Sabe-se que, na fala em PB, o clitico acusativo de 3.* pessoa, ja pouco
utilizado de modo geral, ¢ ainda menos frequente com formas verbais que nao sejam o tempo
simples ou o infinitivo. Nos dados de Duarte (1986/1989), por exemplo, ndo aparece sequer
uma vez junto a tempo composto (julgado inclusive como pedante neste contexto
linguistico). Junto a tempo composto, o(a) falante lancaria mao de outras variantes de ODA
3P, principalmente do ON.

De modo geral, na Série NAB, contextos de escrita [+monitorada] tendem a
favorecer o clitico acusativo em detrimento do ON. Se por um lado essa tendéncia € prevista
na literatura descritiva sobre o PB, por outro, o percentual de ocorréncia do ON ¢ bastante
inferior ao esperado, € o do clitico acusativo aberrantemente superior ao que se espera de
um manual que procura retratar usos do dia a dia; ademais, como visto, o clitico acusativo
pode vir em ambientes absolutamente inadequados ao seu emprego, como junto a imperativo
ou a tempo composto em contextos de menor monitoragdo estilistica.

Quanto ao SN anaforico, ndo houve nenhuma ocorréncia desta variante junto a
construgdes com gerundio — forma verbal que favoreceria a sua ocorréncia, segundo Duarte
(1986/1989). De fato, em NAB, o SN anaférico ocupa o ultimo lugar de ocorréncia (apos o
clitico acusativo e o ON) junto a cada forma verbal, o que indicaria a baixa influéncia deste
fator para a sua ocorréncia. O emprego do SN anaforico tampouco ¢ mais frequente na escrita
em contraposi¢ao a fala, ou em ocorréncias de trago [+monitorado] em relacao as de trago [-
monitorado]. De todo modo, por falta de dados mais robustos sobre o SN anafoérico no que

se refere a forma verbal, os resultados do seu emprego em relacdo a tal fator ndo podem aqui
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ser dados como conclusivos.

Quanto ao pronome ele(a), a sua Unica ocorréncia se da em contexto de fala [-
monitorada]. Trata-se de uma conversa ao telefone entre amigos:
9)

— A, vocé leva ela; [a tia Lucindai] pra sua casa € o meu tio vai busca-/a; as 8 horas, tudo
bem?

— Tudo bem, as seis e trinta na Rodovidria, e ela; fica esperando na minha casa. [NAB2,
F[-M], p. 142]

Observe-se que a mesma falante se utiliza do pronome ela (‘leva ela’) e em seguida
do clitico em énclise ao infinitivo (‘busca-/a’), uma “mescla” que poderia ocorrer numa
interagdo real. De fato, em Duarte (1986), encontram-se casos de emprego do pronome ele(a)
e do clitico acusativo em um mesmo enunciado: ‘Mas [a F.]; ¢ uma pessoa muito dificil.
Olha, eu conhego ela; hd quase 20 anos. Eu a; conhego desde que eu vim pra este bairro’.

E curioso notar que a Unica ocorréncia do ele(a) acusativo em NAB estd em um
didlogo disponivel somente em 4udio (cuja transcri¢ao se encontra no final do livro), como

se houvesse certa resisténcia em ter o pronome ele(a) escrito no corpo das licdes/unidades'®>.

3.2.1.3 Estrutura da sentenca e animacidade
Um fator linguistico especialmente condicionante ao uso de uma ou outra variante ¢

a estrutura da sentenca, que aqui foi conjugada com o trago de animacidade (Tabela 10).

Tabela 10 — Distribui¢ao das variantes de ODA 3P na série NAB segundo a estrutura da
sentenga e o traco de animacidade

Simples Complexa Total
Variantes [+a] [-a] [+a] [-a] [+a] [-a]
n %| n %|n % %l ln %l n %

Clitico 63 82|97 49|6 8|1 9|69 82| 98 47

S

ON 10 13|73 37|- -|9 82|10 12|82 39
SNanaf. 3 4[29 15[1 14| 1 9|4 5|30 14
Pron.ele(@) 1 1| - |- -|- -|1 1] - -

Total 77 199 7 11 84 210

Note-se que, se o referente ¢ [+animado], a expressao do ODA 3P se da geralmente

pelo clitico acusativo tanto no caso de sentencas simples (82%) (10a) como de complexas

183 No final de cada um dos livros que compdem a Série NAB, em anexo, h4 a transcri¢do de todos os audios.
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(86%) (10b).
(10)

a. Gostei muito da visita de seus amigos;. Foi um prazer conhecé-losi. [NABI1, SD, p.
100]

b. A partir de 1934, lutou contra a tuberculose, doenga que o; fazia deixar o Rio
regularmente, a procura de clima mais puro em cidades altas. [Noel Rosai] [NAB3,
E[+M], p. 111]

O unico caso do pronome ele(a) em funcdo acusativa também se refere a um
antecedente [+animado] (ver (9)), porém em uma sentenga simples, € ndo em uma sentenga
complexa, como a literatura costuma apontar para falantes de plena escolarizagdo — embora
se saiba que tais falantes também se utilizam do pronome ele(a) em estruturas simples numa
fala mais relaxada.

Observa-se que, nas sentengas simples, os SN anaforicos tém maior ocorréncia com
antecedentes [-animados] (15%) do que com antecedentes [+animados] (4%), o que condiz
com dados de descricao linguistica do PB. Em sentencas complexas, os dados nao sao
conclusivos, uma vez que ha apenas duas ocorréncias de SN anaforicos (uma com
antecedente [+animado], outra com antecedente [-animado]).

Também de acordo com a literatura em descricdo do PB, se o referente possui trago
[-animado], no caso de sentencas simples, ha um decréscimo na preferéncia pelo clitico
acusativo no manual (de 82% a 49%) — que, no entanto, ndo deixa de ser a variante preferida
de retomada nesse contexto. O traco [-animado] faz que o clitico passe a concorrer com 0
ON, este passando a ter dados mais significativos de ocorréncia — de 13% quando
[+animado] a 37% quando [-animado] (11a). No caso das sentengas complexas, se o
referente ¢ [-animado], opta-se quase sempre pelo ON (82%) (11b), embora também haja
um caso de clitico (11c¢), mas junto a infinitivo e em contexto de maior monitoramento.

(11)

a. Como ¢é o apartamento/a casa de seus sonhos;? Compare @; com o apartamento/a casa
onde vocé mora agora. [NABI1, E/+M], p. 39]

b. — Este quadro; é muito esquisito.
— Eu acho @; genial. E muito interessante. [NAB2, F/*M], p. 2]

c. Elementos visuais ou auditivos podem torna-la; [a apresentagdo;] mais interessante.
[NAB3, E[+M], p. 57]

3.2.1.3.1 Estrutura da sentenca e animacidade associadas a modalidade e monitoramento

Uma vez que se associa o fator de animacidade aos fatores extralinguisticos de
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modalidade e monitoramento (ver Apéndice B), evidenciam-se, por exemplo, casos de
cliticos acusativos na fala [-monitorada] cujos antecedentes sdo de trago [-animado],

conforme exemplo abaixo:

(12)
— Meu Deus, quantos pratos;!
— Calma, eu lavo num minuto. [Resp.: os;]
— E os talheres;?
—Eu lavo também. [Resp.: osi]
— E as xicarasi?
—Eu lavo. Calma! [Resp.: asi]
— E esta toalha;?! Esta tao suja!
—Eu lavo também. Num minuto vocé vai ver. [Resp.: ai]

[NABI, F/-M], p. 93]

O dialogo em (12) vem acompanhado de uma ilustracdo de uma mulher, na cozinha
de uma casa, pedindo a um homem que realize determinadas tarefas domésticas, o qual, por
sua vez, lhe responderia utilizando-se dos cliticos acusativos o, a, os, as.

Na forma em que ¢ exposto, o didlogo acima dificilmente encontraria respaldo na
realidade linguistica brasileira, em que o ON seria de larga preferéncia: trata-se de referentes
de trago semantico [-animado] (pratos, talheres, xicaras, toalha), a interacao ocorre em um
ambiente doméstico, em que as pessoas tém uma relagdo de parentesco/amizade. Sendo
assim, o manual claramente se afasta do que propde na sua apresentagao:

O Novo Avenida Brasil destina-se a estrangeiros de qualquer nacionalidade, adolescentes ¢
adultos, que queiram aprender portugués para poderem comunicar-se com os brasileiros e
participar de sua vida cotidiana [italicos nossos]. (NABI1, p. III)

Ora, soaria livresca e demasiadamente artificial a fala de quem optasse por seguir o
modelo de lingua encontrado no didlogo em (12) na sua interacdo cotidiana com
brasileiros(as).

Hé também outros casos de clitico na fala [-monitorada], mas dessa vez relativos a

antecedentes de trago [+animado]:

(13)
a. ...omeu tio vai busca-la; [a tia Lucinda;] as 8 horas, tudo bem? [NAB2, F[-M], p. 142]
b. — Vocé ndo viu? O Hansi chegou.
—E dai? Vocé nio o; convidou para o churrasco? [NAB2, F/-M], p. 93]
c. — Neide, convidei meu amigo Amadeu; para jantar. Vocé se lembra dele, o médico

homeopata;?
—FEle; ¢ homeopata? Nao sabia. E eu que o; recomendei para a Pati. [NAB3, F/-M], p.
29]

d. — O que ela; disse?
—Ela; disse que, na palestra, ela; tinha se distraido e tinha pedido sua ajuda, mas vocé
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ndo ai tinha ajudado. [NAB3, F/-M], p. 62]

Nas raras vezes em que o clitico surgiria na fala em PB, entende-se que esteja em
sentenga simples, especialmente junto a infinitivo (em énclise) ou a verbos no passado ou
presente do indicativo ou subjuntivo (em proclise), e que se refira geralmente a um
antecedente [+animado], como em (13a,b,c). De todo modo, acima dessas restri¢cdes, existe
a de que o clitico acusativo nao costuma ocorrer numa fala [-monitorada], tais como as dos
exemplos em (13), e muito menos junto a tempo composto, como em (13d).

Em NAB nio ha casos de cliticos acusativos na fala se a sentenca ¢ complexa. Das
10 ocorréncias de sentengas complexas encontradas na fala, nove sao de ON e uma de SN
anaforico, todas de referentes [-animados]. Nas sentencas complexas, os cliticos se limitam
ou a escrita [+monitorada] ou a sentencgas descontextualizadas, como neste exemplo: ‘Em
primeiro lugar, eu ndo a; acho muito simpatica’ [NAB3, SD, p. 105].

Embora ndo pertencente ao PB, o uso do clitico acusativo de 3.? pessoa em sentengas
complexas ¢ absolutamente legitimo numa escrita [+monitorada], e uma das variantes a que

se recorre quando o antecedente ¢ [+animado]:

(14)

Noel de Medeiros Rosa; nasceu no Rio de Janeiro, em 1910, filho de comerciante e
professora. . . . A partir de 1934, lutou contra a tuberculose, doenga que o; fazia deixar o Rio
regularmente, a procura de clima mais puro em cidades altas. [NAB3, E/+M], p. 111]

Vale ressaltar que, em ocorréncias de escrita [+monitorada] em que o ODA 3P se
encontra em uma sentenca complexa e o referente ¢ de trago semantico [+animado] (como
em (14) acima), na realidade linguistica brasileira, o clitico acusativo de 3.* pessoa comega
ja a competir com o pronome ele(a) (cf. Bagno, 2012). Por outro lado, na modalidade oral e
em contextos [-monitorados], tanto de fala como de escrita, o pronome ele(a) € certamente

a variante vencedora em tal contexto linguistico.

3.2.1.4 Peso relativo

Finalmente, fez-se uma analise dos dados quantitativos de clitico acusativo ¢ ON de
forma a identificar o peso relativo para cada uma dessas variantes. Foram levados em conta
os fatores: forma verbal, estrutura da sentenca, trago de animacidade, modalidade e
monitoramento. As ocorréncias das demais variantes, SN anaforico e pronome ele(a), foram
excluidas por sua falta de robustez quantitativa em algum dos fatores, o que ocasionaria

knock-outs na analise.
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Na Tabela 11, encontram-se os fatores selecionados como relevantes pelo programa
Goldvarb para a realizacdo do clitico acusativo de 3.* pessoa, tendo por base as 259

ocorréncias referentes ao clitico e ao ON.

Tabela 11 — Fatores relevantes para o uso do clitico acusativo de 3.* pessoa em NAB

Fatores Subfatores N % Peso relativo
. . [+animado] 68/77 88 .85
Trago de animacidade [-animado] 99/182 54 33
Oral 20/68 29 13
Modalidade Escrita 79/102 77 .68
Indefinida 68/89 76 .64

significancia = 0.000

Em NAB, ha uma forte tendéncia para a realizagdo do clitico acusativo (em vez do
ON) quando o antecedente possui traco [+animado] (p = .85), o que esta em consonancia
com a literatura, no sentido de que o trago [+animado] do antecedente favorece fortemente
formas preenchidas do ODA 3P. No entanto, embora com uma tendéncia de ocorréncia
bastante inferior (p = .33), ndo ¢ desprezivel o nimero de casos de preenchimento com o
clitico também quando o referente possui o trago semantico [-animado] (99/182; 54).

Pode-se notar que também foi selecionado como relevante pelo programa o fator
modalidade. O clitico acusativo ¢ bem mais frequente na modalidade escrita (p = .68) e em
sentencas de modalidade indefinida (p = .64) do que na modalidade oral (p = .13), o que
estd em consonancia com os estudos do PB quanto a modalidade.

Finalmente, ndo foram selecionados como relevantes pelo programa: o tipo verbal, a
estrutura da sentenca e o trago de monitoramento. Dentre esses, o trago de monitoramento
deveria ser um fator fundamental para o condicionamento de uma ou outra variante, mas o
clitico foi igualmente empregado em géneros textuais mais monitorados e menos
monitorados (tanto de fala como de escrita), o que distancia a séric NAB de uma
representacao mais fiel da realidade sociolinguistica do PB.

Em suma, a partir da exaustiva andlise quantitativa e qualitativa aqui desenvolvida,
comprova-se que as ocorréncias de ODA 3P encontradas na Série NAB se centram em
caracteristicas tipicas de géneros mais monitorados de escrita — emprego do clitico
acusativo, baixo uso do ON, nado utilizagdo do pronome ele(a). As sentengas
descontextualizadas do manual também se encaixam nessas caracteristicas. Assim, a Série
segue com os preceitos da norma-padrdo, abarcando timidamente aspectos que caracterizam

a norma culta brasileira, tais como o extensivo uso do ON, a auséncia ou raro uso do clitico
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acusativo e o emprego do pronome ele(a) em fungao de objeto.

3.2.2 FLEP
3.2.2.1 Consideragdes gerais

Tal como na Série NAB, em FLEP, o clitico acusativo ¢ a unica variante apresentada
como possivel para a expressao do ODA 3P. Abaixo segue a sua introdu¢ao no livro, a qual

inclui a 2.* pessoa do discurso vocé:

(15)

Pronomes pessoais (2)'%4

(ele) Eu vi o ladrdoi. Eu o; vi.

(ela) Eu ndo entendi a perguntai. Eu ndo a; entendi.

(vocé) Jiilioi, quem ajudou vocé;'®3? Quem o; ajudou?

(vocés) Mario e Joanai, quem ajudou vocési? Quem os; ajudou?
[FLEP, SD, p. 68]

Ap0s a apresentacdo das sentengas-modelo em (15), héd uma tabela com os cliticos

acusativos e, em seguida, um exercicio para a pratica do seu emprego:

(16)

Vocé Vocés
Ele 0,a Eles 08, as
Ela Elas

Eu vi os rapazes;. Eu os; vi.

Mario fechou as janelas:. [Resp.: asi fechou]

Ela prepara o jantar; em 10 minutos. [Resp.: o; prepara]
Lucia ajudou Carmem; no trabalho? [Resp.: ai ajudou]
Eu vejo Claudia e Anita; mais tarde. [Resp.: asi vejo]

[FLEP, SD, p. 68]

No exercicio em (16), do qual constam aqui as primeiras quatro sentengas, o clitico
acusativo se aplicaria tanto para referentes com traco semantico [-animado] (janelas, jantar)
quanto [+animado] (Carmem, Claudia e Anita). Nao ha nenhuma referéncia ao fato de o uso
do clitico acusativo ser restrito a géneros mais monitorados, especialmente de escrita.

As variantes morfofonologicas -lo, -la, los, -las sdo igualmente apresentadas em uma

184 Em Pronomes Pessoais (1) foram apresentadas as formas de 1.* pessoa, me € nos (FLEP, p. 68).

185 Vocé em fungdo acusativa, diferentemente do pronome ele(a), ¢ uma forma legitimada no manual: além de
estar presente nas sentengas-modelo em (15), aparece em diversos exercicios proprios, p. ex., de substitui¢do:
‘Teresa, eu sempre a vejo na biblioteca.” (Eu sempre vejo vocé.) / ‘Licia e José, meu amigo conhece vocés.
Ele  Jos] encontrou em Campos do Jordao’ (FLEP, p. 69). Recorda-se aqui que o ODA que faz referéncia
ao interlocutor (vocé(s)) nao foi contabilizado nos dados da presente tese, somente os de 3.7 pessoa do discurso.
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tabela e, em seguida, exemplificadas por meio de sentengas-modelo:

(17)

Pronomes pessoais (3)

Vocé Vocés
Ele 0, a, -lo, -la Eles 08, as, -los, -las
Ela Elas

Eu pude ver o ladrdo.
Eu pude vé-loi.

Amigos;, desculpem! Eu ndo pude ver vocési.
Amigosi, desculpem! Eu ndo pude vé-losi.
[FLEP, SD, p. 69]

Segue a apresentacdo em (17), um exercicio para o preenchimento de lacunas com -

lo(s) e -la(s):

(18)

Quero ver o diretori. Quero [Resp.: vé-loi]

Quero conhecer a nova diretora;. Quero [Resp.: conhecé-la;]
Amanha vamos visitar nossos amigosi. [Resp.: visita-los;]

Que bom! Vamos comprar esta bela casai. [Resp.: compra-la;]
O diretor ndo quis atender o cliente;. [Resp.: atendé-loi]

Vou preparar o aperitivo;. [Resp.: prepara-/o;]

[FLEP, SD, p. 69]

Embora, mais uma vez, haja antecedentes tanto [+animados] como [-animados], ndo

havendo qualquer men¢ao sobre o uso de cliticos acusativos ser restrito a géneros mais

monitorados, todas as sentencas em (18) apresentam locucdes com verbo principal no

infinitivo, o que ¢ um aspecto positivo do material. Nao hé casos nem nas sentengas-modelo,

nem nos exercicios, de verbos terminados em -s ou -z. Foram, portanto, apresentadas as

colocagdes mais usuais com cliticos em PB: em proclise a tempos simples (15 € 16) e énclise

a infinitivo (17 e 18).

Vale ressaltar que, diferentemente da série NAB, FLEP adiciona entre os cliticos

acusativos de 3. pessoa as formas -no(s), -na(s):

(19)

Pronomes pessoais (4) Eles viram o ladrdoi. Eles viram-noi.
Vocé Vocés Eles viram a fotografiai. Eles viram-na;.
Ele -no, - Eles -nos, Eles viram os ladréesi. Eles viram-nosi.
na -nas
Ela Elas Eles viram as fotografiasi. Eles viram-
nas.

[FLEP, SD, p. 70]
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Como nos casos anteriores, a apresentacdo do quadro, seguem exercicios de

preenchimento de lacunas:

(20)
As secretarias digitam os relatorios;. As secretérias digitam-nosi.
Na reunido, os socios resolveram o problema;. Foi facil! [Resp.: Eles resolveram-
noi|
Os vizinhos descreveram os ladroes. [Resp.: Eles descreveram-rnos;]
Os candidatos leram o regulamento;? [Resp.: Eles leram-noi]
Os vizinhos chamaram a policiai. [Resp.: Eles chamaram-na;]
Os alunos assinaram os documentosi. [Resp.: Eles assinaram-nosi|
Eles apresentaram vocés; ao Presidente? [Resp.: Eles apresentaram-nosi]
Os socios contrataram vocéi, Marcos? [Resp.: Eles contrataram-ro;]

[FLEP, SD, p. 70]

Em contraposi¢ao as ocasides anteriores, as sentencas em (19) e (20) seriam de uso
absolutamente raro em PB, at¢ mesmo em géneros mais monitorados de escrita. ‘Os vizinhos
descreveram os ladroesi’, cuja resposta seria ‘Os vizinhos descreveram-nosi, ¢ ‘Eles
apresentaram vocési ao Presidente?’, de resposta ‘Eles apresentaram-nos; ao Presidente?’,
tém o pronome nos como facilmente interpretado como o clitico de 1.? pessoa (plural) — ja
que este, sim, se encontra em PB.

Por fim, o manual apresenta uma tabela em que consta uma sintese dos pronomes
pessoais até entdo mencionados:

21

Pronomes pessoais (5)
Eu vi o ladrdo. Eu o vi.

Eu me Nos nos

Vocé 0,a Vocés 0s, as

Ele (-lo, -la) Eles (-los, -las)
Ela (-no, -na) Elas (-nos, -nas)
[FLEP, p. 71]

Abstendo-se de enfocar a falta de precisdo grafica quanto a disposi¢ao dos pronomes
apresentados nas diversas tabelas do livro (aqui reproduzidas), nota-se a intengdo de expor
um quadro pronominal caracteristico da GT e, portanto, de uso restrito a géneros mais
monitorados, principalmente de escrita.

Cabe ainda ressaltar que o livro introduz a mesoclise, por meio de uma sentenca-
modelo e de exercicios. Abaixo constam as ocorréncias (n = 3), todas em sentencas
descontextualizadas:

(22)

a. Levarei a mala; comigo. E mais seguro. Leva-lai-ei comigo. E mais seguro. [FLEP,
SD, p. 213]
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b. Deixaremos os documentosi na gaveta. [Resp.: Deixa-losi-emos] [FLEP, SD, p. 213]

c. Visitaremos as obras do governoi amanha. [Resp.: Visita-lasi-emos] [FLEP, SD, p.
213]

Tampouco mengdo ¢ feita ao fato de a mesoclise estar restrita a géneros

extremamente monitorados de escrita.

3.2.2.1.1 Modalidade e monitoramento

Em frequéncia, o clitico acusativo ¢, de longe, a forma predominante de expressao
do ODA 3P em FLEP, representando 68,9% do total de casos. As demais variantes somadas
correspondem a somente 31,1% do total de ocorréncias, a saber: clitico acusativo: 193
(68,9%) > ON: 61 (21,8%) > SN anaforico: 25 (8,9%) > pronome ele(a): 1 (0,4%).

Segue no grafico abaixo a distribuicao das variantes de acordo com a modalidade.

Grafico 7 — Distribuicao das variantes de ODA 3P em FLEP segundo a modalidade
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Observe-se que, na modalidade escrita e nas sentengas descontextualizadas, o clitico
prevalece fortemente em relagdo as demais variantes — 39/53 (73,6%) e 139/194 (71,6%),
respectivamente. Tal semelhanga quanto ao desenho na distribui¢do das variantes entre as
categorias modalidade escrita e sentencas descontextualizadas também havia sido verificada
em NAB.

Ainda como em NAB, em FLEP a modalidade se mostra relevante para a realizagao
das variantes, com exce¢do do SN anaforico, de distribuicdo parecida entre as categorias.
Por um lado, na fala d4-se um aumento substancial do ON (14/33; 42,4%) e uma diminui¢ao

expressiva dos cliticos acusativos (15/33; 45,5%) 3¢ — embora estes, ainda que

186 NAB, no entanto, possuia um maior percentual de ON do que de cliticos na modalidade oral.
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ligeiramente, seguem predominando; na escrita, o clitico supera 70% das ocorréncias € 0 ON
ndo passa de 20%. Também ¢ na modalidade oral, em oposicdo a escrita, em que se encontra
a unica ocorréncia do pronome ele(a) em funcao acusativa.

No Gréfico 8, retirados os dados das sentengas descontextualizadas, conjugaram-se

os tracos de modalidade ¢ monitoramento.

Grafico 8 — Distribuicao das variantes de ODA 3P em FLEP segundo a modalidade e o
traco de monitoramento
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Apesar do relativo baixo nimero de ocorréncias em que o trago de monitoramento
pode ser identificado em FLEP (58/280; 20,7%), acredita-se aqui que com esses dados ja ¢
possivel apontar no material certas incongruéncias quanto ao emprego das variantes segundo
este fator.

Em primeiro lugar, o clitico acusativo de 3.* pessoa em FLEP ndo se restringe a
géneros mais monitorados. Verifica-se nos exemplos abaixo que esta variante pode aparecer
até mesmo em dados de fala e de escrita menos monitorada:

(23)
a. Mas olhe! Que casai bonita! Que pena demoli-/a;! [FLEP, F/-M], p. 133]

b. Nio saia do hotel sem seus documentosi. Nao osi largue em lugar algum. [FLEP, E/-
M], p. 235]

Em segundo lugar, o pronome ele(a) em fungdo acusativa aparece apenas uma vez
no manual, e ndo em um contexto identificdvel quanto ao traco de monitoramento. A

ocorréncia se encontra em uma se¢ao intitulada “Curiosidades do portugués do Brasil”, em
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um texto tido como de “linguagem popular” (p. 170), que simula uma conversa entre um
estrangeiro e um brasileiro. Nao se conhece o contexto interacional ou o propdsito da
conversa'®’.

(24)

Vocé esta conversando com um brasileiro, mas esta dificil entender o que ele esta dizendo.
Vamos ver se vocé decifra o que vocé esta ouvindo. Tente!

Linguagem Popular
O domingo

No domingo ninguém trabaia. Domingo ¢ pra discansd, ficd em casa a vontade, conversano
co a famia, cos amigo, cos vizinho, comeno bem. Si t4 choveno, ¢ mi6 num sai. Si num ta, a
gente podi 1 pra praia.

Programao! I nu cinema nu fim di semana? Craro! Tem muito filme bao pur ai. Filme € coisa
qui num farta. S6 qui us filme di agora tem muito tiro, muitas morti. Us filme di agora ¢é
muito violento. Océs gosta di filme assim? A gente aqui em casa num gosta ndo; nois prefere
coisa diferente, nois gosta di musica caipira;. Nois ouvi ela; sempri.

[FLEP, F/*M], p. 170]

De fato, alguns aspectos fonético-fonoldgicos e morfossintaticos poderiam mais
fortemente marcar uma “linguagem popular”. Por exemplo, podem ser frequentes nas
normas populares o rotacismo (craro), o ieismo (trabaia, mio) e a falta de concordancia
nominal e verbal. O pronome ele(a) em funcdo acusativa, no entanto, ndo estaria restrito a
normas populares, ocorrendo também na producao oral (e, cada vez mais, na escrita) da
populagdo urbana plenamente escolarizada, conforme se tem visto ao longo do presente
trabalho.

Assim, diferentemente do fator modalidade, que influi no emprego das variantes de
ODA 3P em FLEP, o traco de monitoramento (quando identificado) ndo estd em
concordancia com os estudos sociolinguisticos brasileiros: géneros [+monitorados] nao
favorecem o clitico ou o SN anaférico mais do que géneros [-monitorados], tampouco
géneros [-monitorados] parecem favorecer o pronome ele(a) ou o ON — inclusive os dados
chegam a mostrar uma inclinagdo ligeiramente maior para o emprego dos cliticos em

contextos [-monitorados] (12/16, 75%) se comparados aos [+monitorados] (30/42; 71,4%).

3.2.2.2 Forma verbal

Segue abaixo a distribuicao das variantes segundo a forma verbal:

187 Cabe ressaltar que as normas populares também possuem diferentes tragos de monitoramento (Cf. Bortoni-
Ricardo, 2004, 2005).
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Tabela 12 — Distribui¢ao das variantes de ODA 3P em FLEP segundo a forma verbal

. LOC- LOC-
Variantes INF GER IMP TS TC INF GER Total
proc. 1 5 66 8 1 81
Cliticos énc. 12 3 7 30 57 109
mesoc. 3 3
ON 10 19 19 10 1 2 61
SN anaf. 1 2 18 1 3 25
Pron. ele(a) 1 1
Total 24 3 33 137 19 61 3 280

Nas formas verbais que apresentaram maior robustez de dados, i.e., tempo simples
(137/280; 48,9%) e construcdes de infinitivo (85/280; 30,4%), o clitico acusativo € a opgao
favorita, vindo, no caso das constru¢des com infinitivo, em énclise (com uma tnica excecao,
a qual contém elemento proclisador '%%), e, no caso de tempo simples, geralmente em
proclise.

Os casos de énclise a tempo simples correspondem as formas morfofonoldgicas (i) -
o(s), -a(s) (7/30; 23,3%), (i1) -no(s), -na(s) (18/30; 60%) e (iii) -lo(s), -la(s) (5/30; 16,7%)
— estas ultimas acompanhando verbos originalmente terminados em -s ou -z. Ressalta-se,
mais uma vez, que (ii) e (iii) sdo de uso rarissimo em PB, mesmo na escrita [+monitorada].

As pessoas autoras do manual usam énclise para todos os casos de gerundio e optam
pela proclise ao verbo auxiliar em tempo composto € em locucdo verbal com gerundio.
Todos esses empregos estdo em desuso na modalidade oral do PB.

Junto as demais formas verbais (imperativo e tempo composto), prevalece o ON,
ocupando o clitico acusativo a segunda posi¢ao.

Assim como em NAB, o SN anafoérico ndo se associou a uma determinada forma

verbal.

3.2.2.2.1 Forma verbal associada a modalidade e monitoramento

Em consonéncia com os estudos sociolinguisticos brasileiros esta o fato de ndo haver
nenhum caso de clitico acompanhando imperativo na modalidade oral (ver Apéndice C).
Nesta modalidade, junto a imperativo, ocorre apenas o ON (p. ex., ‘Qual destes homens ¢ o

ladrdoi? Mostre @i!” — FLEP, F/+M], p. 72).

188 Trata-se da sentenca ‘Ela sonhava com [um trabalho;] sem rotina e morria medo de ndo o; encontrar.’
[FLEP, E[*M], p. 264]
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A énclise a verbos no imperativo ocorre em enunciados de exercicios (6/7), portanto
em textos formais, e num exercicio de preenchimento de lacunas.
(25)

a. A partir das ilustragdes, dé a ordem; e, depois, transforme-a;i em pedido. [FLEP,
E[+M], p. 184]

b. Substitua as palavras indicadas por um pronome; e coloque-o; corretamente na frase.
[FLEP, E[+M], p. 213]

c. Nas frases que se seguem, sublinhe o infinitivo pessoal; e depois transforme-o; em
verbo do indicativo. [FLEP, E/+M], p. 260]

d. (pedir) Ajude-osi, quando eles auxilio. [FLEP, SD, p. 210]

Junto a imperativo negativo, ocorrem casos de clitico acusativo, ainda que a escrita

seja menos monitorada:

(26)
a. Enquanto ele; estiver assistindo ao futebol pela televisdo, ndo oi perturbe. . . [FLEP,
E[-M], p. 207]
b. Nio saia do hotel sem seus documentosi. Nao osi largue em lugar algum. [FLEP, E/-
M], p. 235]
c. (perder) Vou dar-lhe um mapa; para que vocé€ nao se . Mas nio o;

, por favor! [FLEP, SD, p. 195]

O uso do clitico acusativo de 3.* pessoa junto ao imperativo nos enunciados dos
exercicios estaria adequado, ja que se trata de uma escrita [+monitorada]; do mesmo modo,
se adequa o clitico acusativo de 3.* pessoa junto a gerindio em contextos mais monitorados
de escrita (como em ‘O mogo de prata, noivo das virgens, 14 estava, chamando-a;, num
convite de amor’ [FLEP, E/+M], p. 116]), entretanto, o seu emprego em textos escritos [-
monitorados], como cartas pessoais € bilhetes, destoa fortemente do que se entende ser os
contextos reais de aplicacdo dessa variante em PB.

Nas construgdes com infinitivo, da-se larga preferéncia pelo clitico, que ocorre
inclusive em contexto de fala [-monitorada]:

(27)

a. Antigamente, eu gostava desses filmesi e ndo saia de casa, so para vé-los;. [FLEP, F/-
M], p. 89]

b. Eles tinham resolvido alugar a casai, mas depois desistiram ¢ agora decidiram vendé-
lai. [FLEP, F[-M], p. 133]

Na modalidade oral, junto a tempo simples, competem ON (28a) e clitico acusativo
(28b-d).
(28)
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a. — Vocé conhece esta revista;? Todo o mundo elogia @;.
— Nao sei por qué. Mais uma revistinha! [FLEP, F/*M], p. 126]

b. Euoi o ladrdoi] vi de perto. [FLEP, F/+M], p. 63]

c. ...Eu oo carroi] estacionei ali, pertinho daquela arvore e agora ndo esta mais la.
[FLEP, F[-M], p. 124]

d. Ele queria que eu o; ajudasse. (FLEP, F/-M], p. 174)

Cabe ressaltar que, em FLEP, na modalidade oral, o clitico s6 ocorre junto a tempo
simples em proclise (ainda que ndo haja elemento proclisador); em énclise esta restrito a
escrita e as sentencas descontextualizadas.

Divergindo significativamente dos estudos descritivos sobre o PB, ha em FLEP na

modalidade oral uma ocorréncia de clitico acusativo com locu¢do de gerundio (29a) — e

ainda numa fala [-monitorada] —, além de uma ocorréncia com tempo composto (29b).
(29)

a. Acho que estd com o Antonio. Quando eu entrei na sala, ele o; [0 jornal;] estava lendo.
[FLEP, F/-M], p. 89]

b. — Vocé precisa devolver o livro; no dia 18.
— Tudo bem. Até 14 eu o; terei lido todo [FLEP, F/*M], p. 230]

Finalmente, ressalta-se a numerosa quantidade de sentencgas descontextualizadas no
manual, em que hé casos de cliticos junto a imperativo (n = 3), a tempo composto (n = 7) e
em énclise a tempo simples (# = 25). Nao hd nada em tais sentengas que facilite a
identificacdo da modalidade e monitoramento, o que pode conduzir as pessoas usuarias do
manual a fazer uso do clitico independentemente do evento interacional.

Seguem em (30) alguns exemplos de sentengas descontextualizadas, algumas delas

especificamente voltadas a pratica do clitico acusativo de 3. pessoa:

(30)
(pedir) Ajude-os, quando eles auxilio. [FLEP, SD, p. 210]
b. (perder) Vou dar-lhe um mapa para que vocé nao se . Mas ndo o
, por favor! [FLEP, SD, p. 195]
c. (seguir/perder) aquele homem! Nao o de vista! [FLEP,
SD, p. 195]
d. (vender) Nos queriamos comprar aquela casai, mas ele ja a; . [Resp.:

tinha vendido] [FLEP, SD, p. 137]

e. O carro ndo estava onde ele o; tinha deixado. Alguém o; tinha levado. [FLEP, SD, p.
149]

f.  Com tempo, eu o; teria convencido. Se eu tivesse tido tempo, eu o; teria convencido.
[FLEP, SD, p. 239]

g. Eles assinaram o contrato; sem que o; tivessem lido. [FLEP, SD, p. 261]
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h. (servir) Estas blusasi ainda para vocé. [Resp.: servem]. Use-as; mais um
pouco. [FLEP, SD, p. 105]

i. O vinhoi, beberam-no todo?! [FLEP, SD, p. 70]
j. Mandamos a carta 2 mandamo-la [FLEP, SD, p. 213]

k. Eles ndo gostam desta cidadei, mas visitaram- com seus amigos. [Resp.: nai]
[FLEP, SD, p. 100]

3.2.2.3 Estrutura da sentenca e animacidade
Abaixo seguem subdivididas em simples e complexas as sentengas em FLEP, sendo

entdo associadas ao trago de animacidade.

Tabela 13 — Distribui¢ao das variantes de ODA 3P em FLEP segundo a estrutura da
sentenga ¢ o trago de animacidade

Simples Complexa Total
Variantes [+a] [-a] [+a] [-a] [+a] [-a]
n % n % N % n % n % n %
Clitico 72 91 113 60 3 60 1 33 | 75 89 114 60
ON 2 3 57 30 0 - 1 33 2 2 58 30
SN anaf. 5 6 17 9 2 40 1 33 7 8 18 9
Pron. ele(a) 0 - 1 1 0 - 0 - 0 - 1 1
Total 79 188 5 3 84 191

Nota: 5 casos foram excluidos por ndo ter sido possivel identificar o traco de animacidade

Nas sentengas simples, se o referente ¢ [+animado] o clitico acusativo ¢ empregado
em 91% das ocasides; se ¢ [-animado], em 60%. J&4 0 ON ¢ empregado em 3% das ocasiodes
se o referente ¢ [+animado] e em 30% se ¢ [-animado]. Também se nota um percentual um
pouco superior no emprego do SN anaforico caso o objeto seja de referente [-animado] (9%)
em comparag¢ao a se o referente ¢ [+animado] (6%).

Os aspectos acima listados demonstram certa consonancia com os estudos descritivos
do PB quanto ao fator animacidade: o clitico acusativo ¢ mais utilizado com antecedentes
[+animados] do que com [-animados], enquanto o0 ON e o SN anaforico sdo mais utilizados
com antecedentes [-animados] do que com antecedentes [+animados].

Quanto ao pronome ele(a), surpreende que esteja em uma sentenca simples de
referente [-animado] (musica caipira), o que contribui para fazer que a sentencga na qual ¢
empregado seja uma representacdo ainda mais caricata da “linguagem popular”. Como se
sabe, o0 emprego do pronome ele(a) € mais compativel com referentes [+animados].

Nas sentengas complexas, nota-se também uma diferenga na distribui¢do das
variantes segundo o trago de animacidade. As variantes preenchidas (clitico e SN anaforico)

sao favorecidas pelo traco [+animado]; o ON pelo trago [-animado]. No entanto, ndo se pode



202

chegar a afirmagdes conclusivas por terem sido poucas as ocorréncias de ODA 3P em
sentencas complexas no manual (n = 8).

Ao todo, incluindo sentencas simples e complexas, uma porcentagem de 60% dos
cliticos acusativos ¢ de referente [-animado]. Mesmo que esta seja uma porcentagem menor
se comparada aos referentes [+animados] (89%), vale notar que o clitico corresponde a mais
da metade das realizagdoes de ODA 3P com referente [-animado].

A associagdo dos tracos sintatico e semantico aos tragos de modalidade ¢

monitoramento serve de maior auxilio no julgamento da adequabilidade dessas sentengas.

3.2.2.3.1 Estrutura da sentenca e animacidade associadas a modalidade e monitoramento

Ao serem conjugados a estrutura da sentenga em que ocorre o0 ODA 3P, o trago de
animacidade, a modalidade e o monitoramento (ver Apéndice D), constata-se que, em FLEP,
os cliticos acusativos de 3.* pessoa predominam na fala [-monitorada] em relacdo as outras
variantes, mesmo quando o referente ¢ [-animado], conforme se pode observar nos exemplos
abaixo:

(31
E uma boa oportunidade; e ndo devemos perdé-la;. [FLEP, F/-M], p. 133]

b. Antigamente, eu gostava desses filmesi € ndo saia de casa, s para vé-losi. (FLEP, F/-
M], p. 89)

c. ...Eu oo carroi] estacionei ali, pertinho daquela arvore e agora ndo esta mais la.
[FLEP, F/-M], p. 124]

Também na escrita [-monitorada], o clitico acusativo pode ocorrer em FLEP, como
em (26b).

E interessante ressaltar que ha também em FLEP alguns casos de ON retomando
antecedente [+animado]: como em (32a), embora se trate de um dé&itico, portanto,
favorecedor do ON, e em (32b), ocorréncia proveniente de um texto auténtico adaptado.
Nem sempre se pode conter a cada vez mais extensiva tendéncia do PB para o apagamento
do objeto.

(32)
a. Qual destes homens € o ladrdo;? Mostre @;! [FLEP, F[+M], p. 72]
b. Tinha morrido mesmo. Enterrar &J;, onde? [FLEP, E/*M], p. 148]

Dos oito casos de ocorréncias de ODA 3P em sentencas complexas, quatro tém o

clitico como variante. E certo que dois desses casos provém de escrita [+monitorada], seja
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com antecedente [-animado] (‘O preco baixo, por outro lado, tornou-ai [a cachagai] muito
popular’ [FLEP, E/+M], p. 215]) ou [+animado] (‘ela os; [os escravosi] deixava zonzos,
livres... bébados’ [FLEP, E[/+M], p. 215]). Os outros dois casos provém de sentencas
descontextualizadas: ‘Nao vejo Ricardo; ha muito tempo. Vou telefonar para e convida-
__ para vir aqui conversar’ [Resp.: elei/-lo;] (FLEP, SD, p. 100) e ‘Vimos os rapazes;
correndo’ [Resp.: Vimo-/os; correndo] (FLEP, SD, p. 214), este tltimo de uso raro em PB
mesmo em géneros textuais escritos extremamente monitorados.

Ressalta-se também que os trés casos de mesoclise do livro estdo em sentengas
descontextualizadas (uma sentenca-modelo ¢ dois exercicios), ¢ referem-se a antecedentes
[-animados]:

(33)

a. Levarei a mala; comigo. E mais seguro. Leva-lai-ei comigo. E mais seguro. [FLEP,
SD, p. 213]

b. Deixaremos os documentosi na gaveta. [Resp.: Deixa-losi-emos] [FLEP, SD, p. 213]

c. Visitaremos as obras do governoi amanha. [Resp.: Visita-lasi-emos] [FLEP, SD, p.
213]

A realizagdo do clitico acusativo com referentes [-animados] incrementa o teor de
artificialidade das sentencas. Ha uma evidente inadequacdo quando se leva em conta a
associacdo entre semantica (trago [-animado]), modalidade (fala) e monitoragdo estilistica
([-monitorado)].

Os demais casos de ODA 3P em sentencas complexas sdao de SN anaférico e ON.
Ressalta-se que uma das ocorréncias de SN anaforico (‘Mariana; estava nervosa. Eu vi
Mariana; chorando esta manhd’ — FLEP, SD, p. 153) esta desprovida de contexto
situacional/pragmatico; se fosse retirada de um género menos monitorado, o uso do pronome
ele(a) seria mais condizente com dados reais do PB. Pode-se dizer que aqui o SN anaférico
sirva como uma solu¢do de compromisso/esquiva.

O tnico caso de pronome ele(a) em fungdo de objeto direto ocorre em sentenca

simples e com referente de traco [-animado]:
(34)

... Océs gosta di filme assim? A gente aqui em casa num gosta nio; nois prefere coisa
diferente, nois gosta di muisica caipira;. Nois ouvi ela; sempri. [FLEP, F/*M], p. 170)

Tem-se entdo que a unica ocorréncia de ele acusativo em FLEP se da em um texto

que simula a fala popular € em um contexto em que o ON seria a variante mais provavel,
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uma vez que o trago do referente ¢ [-animado]).

3.2.2.4 Peso relativo

Constatou-se em FLEP que os fatores relevantes para a aplicagao do clitico acusativo
de 3.% pessoa (em contraste com o ON) foram o tipo verbal, o traco de animacidade, a

modalidade e o grau de monitoramento (Tabela 14).

Tabela 14 — Fatores relevantes para o uso do clitico acusativo de 3.? pessoa em FLEP

Fatores relevantes Subfatores N % Peso relativo
Infinitivo 69/80 86 .74
Imperativo 12/31 39 .05
Tipo verbal Gerandio 4/6 67 .30
Tempo simples 96/115 83 36
Tempo composto 8/17 47 24
L [+animado] 75/77 97 88
Trago de animacidade [-animado] 114/172 66 29
Fala 15/29 52 .08
Modalidade Escrita 39/48 81 45
Indefinida 135/172 78 .61
Grau de monitoramento [+monitorado] 30/38 79 47
[-monitorado] 12/14 86 58

significancia = 0.000
Nota: 249 dados

Observe-se que as ocorréncias com o clitico foram consistentes com a literatura no
que concerne ao contexto linguistico: os cliticos acusativos tendem a ser utilizados
acompanhando o infinitivo (p = .74) ou o tempo simples (p = .56) e com correferente
[+animado] (p = .88). Quanto aos fatores de modalidade e grau de monitoramento, chamam
a atenc¢do os resultados.

Observa-se que a tendéncia a ocorréncia dos cliticos recai em sentengas em que nao
se pode determinar a sua modalidade. O clitico acusativo tende a ser realizado nessa
categoria de sentenca num peso relativo de 0,61, inclusive superior & modalidade escrita (p
=.45). A modalidade oral ndo aparece como propiciadora do uso do clitico (p =.08) — por
ser contrastada com a modalidade escrita e a categoria indefinida, de realizagdo
significativamente superior. Contudo, ndo se pode subestimar a superioridade dos cliticos
em relacdo as outras variantes também na modalidade oral (15/29; 52%).

E curioso constatar que géneros menos monitorados apresentaram uma propensio
ligeiramente maior ao uso do clitico acusativo do que géneros mais monitorados (p = .58 e

p = .47, respectivamente). Cabe frisar que esse foi o tltimo fator selecionado pelo programa
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Goldvarb como significativo para a realiza¢ao do clitico e, sendo que hé certo equilibrio nos
valores dos pesos relativos para esse fator, pode-se considerar que o grau de monitoramento
¢ praticamente irrelevante em FLEP. O clitico tende a ser utilizado tanto em géneros mais
monitorados como em géneros menos monitorados no manual.

FLEP entdo, de modo ainda mais expressivo que NAB, segue os preceitos da
gramatica tradicional, centrando-se em exemplares de lingua que seriam proprios da escrita

[+monitorada], pouco abarcando a diversidade da retomada anaférica em PB.

323 BV
3.2.3.1 Consideragdes gerais

A Ttnica variante apresentada em Bem-Vindo: a lingua portuguesa no mundo da
comunicagdo (BV) ¢ também o clitico acusativo, ainda que a palavra “comunica¢do” venha
no proprio nome do livro.

Abaixo segue o formato em que o clitico acusativo ¢ introduzido no manual.

(35)

A professora Marta ¢ muito esquecida mas tem alunos bem compreensiveis e generosos.
Termine as respostas dos alunos que nunca irdo desaponta-la. Use os pronomes obliquos
como nos exemplos abaixo.

Observe que o uso desses pronomes deixa o dialogo com um tom bastante formal.

Exemplos:
Professora Marta: Gabriel, posso levar sua calculadora; pra casa? Preciso terminar a
correcao destes exercicios.
Gabriel: Tudo bem, professora. E claro que a senhora pode leva-/a;.
Marta: Obrigada, Gabriel. E vocé pode me devolver o livro; que lhe emprestei?
Gabriel: Eu me esqueci de trazé-/o; hoje, mas vou lhe entregar o livio; amanhd, sem falta.

1. Pedro, posso usar seu tablet; por uns minutinhos?
Pedro: Claro. A senhora pode quanto tempo quiser.
[Resp.: usa-loi]
2. Ana, vocé pode pegar meus livros; na sala 5? Tenho que aplicar uma prova
agora e nao quero deixar os livros; 4.
Ana: Sim, profa. Marta. Vou agora mesmo.
[Resp.: pega-losi]
3. Pedro, vocé pode levar estes cadernosi para o Rafael?
Pedro:

[Resp.: (...) Ihe levar os cadernos / leva-losi]

4, Ana, vocé poderia, por favor, entregar estas pastas; para a dona Helena, na
diretoria?
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Ana:
[Resp.: (...) Ihe entregar as pastas / entrega-lasi|

[BV, SD, p. 49]

Em (35), faz-se referéncia ao fato de que o uso dos pronomes obliquos em questio
(tanto o clitico como o dativo) “deixa o didlogo com um tom bastante formal”, o que ndo ¢é
mencionado nos manuais analisados anteriormente, ¢ nem mesmo na edi¢cdo anterior de
BV % Nota-se, portanto, nesse aspecto, um avango no material em comparagio aos demais,
acrescido pelo fato de o didlogo exposto ser contextualizado: sabe-se quem sdo as pessoas
interlocutoras, professora e aluno(a), e o ambiente onde ocorre a interagdo pode ser inferido,
uma sala de aula. Além disso, o clitico aparece em todas as ocorréncias em (35) enclitico a
verbos no infinitivo — manifestagdo mais comum para o clitico acusativo de 3.* pessoa em
PB. De todo modo, o fato de essas ocorréncias possuirem apenas referentes de traco [-
animado] ndo deixa de as impregnar de um alto grau de formalidade, ndo habitual nas
interagdes orais.

Em seguida, hd um novo exercicio em que se espera a reconstrucao das sentencas de
maneira que as formas o, a, os, as e lhe, lhes sejam utilizadas, conforme se pode apreender

por meio das senten¢as-modelo:

(36)

Reescreva as frases substituindo as palavras indicadas por pronomes.

Exemplo:

a) Enviei-o; aos meus pais
Enviei (a) o pacotei (b) aos meus por via aérea.
pais, por via aérea. b) Enviei-lhes o pacote; por

via aérea.

1. Talvez eu mostre (a) as fotos; (b) aos professores.
[Resp.: (...) mostre-asi / as; mostre]

2. Eles entregaram (a) o documento; (b) para mim.
[Resp.: (...) entregaram-no; / o; entregaram|

3. Ela contou (a) a verdade; (b) para nés.
[Resp.: (...) contou-g; / a; contou]

4. Provavelmente comprarei (a) as passagens; (b) para meu pai vir me visitar.
[Resp.: (...) comprarei-as; / asi comprarei]

5. Sempre peco (a) dinheiro; (b) a meus pais.

139 Na edigdo anterior de BV (Ponce et al., 2007, p. 49), os cliticos sdo diretamente introduzidos por meio de
um exercicio de preenchimento de lacunas, em que aparecem em baldes as formas lo, los, lhe, eu, me, o, nos,
comigo, conosco, sem exemplos de frases. Nenhuma mengao ¢ feita na ocasido ao “tom formal” das sentengas.
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[Resp.: (...) peco-0i / 0i pego]
[BV, SD, p. 49]

Embora nas duas sentengas-modelo os cliticos estejam em énclise, nas respostas o
emprego da énclise viria a contrariar as normas da GT, uma vez que ha (i) palavras
proclisadoras como talvez e sempre, (ii) verbos com terminagdo em -m, os quais levariam ao
uso de uma variante morfofonolédgica do clitico ainda ndo apresentada, -no(s), -na(s) e (iii)
um verbo no futuro simples, comprarei, tempo verbal que conforme a norma-padrao nao
permite ter-lhe adjunto um clitico em énclise. De fato, das sentengas do exercicio em (36),
somente ‘Ela contou a verdade; para n6s’ teria permitida, além da proclise (‘Ela a; contou
para n6s’), a énclise (‘Ela contou-a; para nés’).

Nao ha menc¢do na apresentagdo dos cliticos, em (35) e (36), dos contextos
linguisticos que condicionam cada uma das suas manifestagdes morfofonologicas (o, -lo, -
no, e respectivas variantes em género e numero). No entanto, no “Apéndice gramatical”, nas
ultimas paginas do manual, se pode encontrar um quadro pronominal nos mesmos moldes
da GT — com os “pronomes retos” eu/tu/ele(a)/nos/vos/eles(as), os “obliquos atonos” me,
te, o/a/se/lhe, nos, vos, os/as/se/lhes e os “obliquos tonicos” mim, comigo/ti, contigo/si,
consigo, ele, ela/nos, conosco/vos, convosco/si, consigo, eles, elas. Acompanhando tal
quadro vem a seguinte observacao:

O pronome obliquo ¢ facultativo e pode vir antes, depois € no meio do verbo. Ha regras para
sua colocacdo, que, na linguagem escrita, devem ser seguidas de acordo com a norma-
padrdo. De um modo geral, especialmente na linguagem falada, no Portugués do Brasil sdo
usados antes do verbo. (BV, Apéndice, p. 209)

A sistematizagdo ¢ entdo feita baseando-se integralmente na norma-padrdo, ai
incluindo a aceitacdo da caracteristica proclitica do PB, exceto em inicio de sentenca:

(37
Os Pronomes Obliquos sao complementos de verbos:

a. o, a, os, as completam verbos SEM preposi¢ao:
Vi o menino 2 Vi-o

b. lhe, lhes completam verbos COM preposigao:
Explicou ds meninas o problema = Explicou-/kes o problema.

c. os demais podem ser diretos ou indiretos, dependendo do verbo:

Entreguei o livro ao professor = Entreguei-o ao professor (o = complemento direto) /
Entreguei-/he o livro (/he = complemento indireto).

Exemplos: Ele o olhou com carinho. . . / Vejo-os em cima da mesa. / José o estima/estima-
o. / Convidei-os para o jantar. . . . Vocés os viram?/viram-nos? / Eu o pude ver. / Nao conhego
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aquelas pessoas. Apresente-as para mim. / Onde est4 o chocolate? Vocé o comeu todo?'”°

[BV, Apéndice, p. 209]
Em seguida, ha um quadro onde constam as variagdes morfofonoldgicas (“formas

especiais’), junto com o padrao de acentuacao dos verbos que acompanham os cliticos:

(38)
Os pronomes o, a, os, as assumem formas especiais depois de certas terminagdes verbais.

Terminado em: | Forma do Pronome: | Exemplos:

Vogal 0, a, 0S, as Paguei o aluguel > Paguei-o.

z/s/r lo, la, los, las Fiz o servigo = Fi-lo / Vai dizer a
verdade =2 Vai dizé-la

som nasal no, na, nos, nas Viram o(s) garoto(s) = Viram-
no(s)

m, 80, 0e, 0em | no, na, nos, nas Poe a(s) mesa(s) = Pde-na(s).

Preste aten¢do a acentuacdo destas formas:

amar + a/o/s = ama-la(s)/lo(s)
fazer + a/o/s > fazé-la(s)/lo(s)
por + a/o/s = pd-la(s)/lo(s)

mas abrir + a/o/s > abri-la(s)/lo(s)

Meu carro esta quebrado. / Preciso levd-lo ao mecanico com urgéncia. / O trabalho ndo esta
certo. / Vocé precisa refazé-lo. / Pude vé-lo. / Nao pode fazé-lo. / Vou comprd-lo. / Os alunos
compraram-nos (os compraram) / O gerente vai abri-/o.

[BV, Apéndice, p. 210]

Como a apresentacdo dos cliticos se faz maiormente no Apéndice do manual, estas
formas vém desprovidas do seu contexto de uso, e se igualam em seu valor social/estilistico,
como se ‘Fiz o servico = Fi-lo’, ‘Vai dizer a verdade = Vai dizé-la’, ‘Viram o(s) garoto(s)
—> Viram-no(s)’ tivessem o mesmo valor, se assimilassem.

Como se sabe, o uso do clitico em énclise a verbos que terminam em -7 ¢ de
ocorréncia comum em PB em géneros mais monitorados, especialmente de escrita, ja o uso
da énclise em verbos com termina¢do em “som nasal” (que, equivocadamente, no livro, se
apresenta em categoria distinta as terminagdes em -m, -do, -0e, -Oem) € de uso raro em PB,
mesmo em géneros mais monitorados de escrita; finalmente, o uso da énclise em verbos com
terminacao em -s ou -z esta ha tempos obsoleto em PB, ja ndo sendo encontrado mesmo em
géneros mais monitorados de escrita.

Nao seria um aspecto negativo do material apresentar o quadro pronominal da
norma-padrao se também fosse apresentado um quadro condizente com os usos. O manual

aponta o “tom formal” dos cliticos, mas ndo trata das formas de ODA 3P usadas mais

19084 foram listados aqui os exemplos com o clitico acusativo de 3. pessoa.
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comumente nas interagdes entre falantes do PB, ndo oferecendo alternativas ao emprego do

clitico. Os exercicios se restringem a pratica das formas do quadro pronominal da GT.

3.2.3.1.1 Modalidade e monitoramento

Tal como em NAB e FLEP, o clitico ocupa o primeiro lugar em quantidade total de
ocorréncias de ODA 3P, seguido pelo ON e pelo SN anaforico. No entanto, diferentemente
de NAB e FLEP, BV nao possui sequer um caso do pronome ele(a) em fungao acusativa.

Assim se dispdem os resultados gerais de BV: clitico acusativo: 138 (61,3%) > ON:
58 (25,8%) > SN anaf6rico: 29 (12,9%) > pronome ele(a): 0 (0%).

Abaixo segue a distribuicao das variantes de acordo com a modalidade.
Grafico 9 — Distribuicao das variantes de ODA 3P em BV segundo a modalidade
73; 80,2% 35; 81,4%

Clitico acusativo

42; 46,1% [0 ON
30; 339 SN anaférico
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FALA ESCRITA Sentengas

descontextualizadas

Nota-se também em BV a predominancia dos cliticos acusativos em relacdo as
demais variantes, respondendo por 61,3% do total de ocorréncias. No entanto, enquanto na
escrita e nas sentencas descontextualizadas, esse percentual ¢ bastante expressivo — mais
de 80% das ocorréncias de ODA 3P ¢ realizada por clitico acusativo —, na fala, o ON chega
a superar o clitico, embora ndo de modo substancial.

J& é possivel observar que, assim como nos manuais anteriores, a modalidade atua
no condicionamento das variantes. Enquanto na modalidade escrita e nas sentencas
descontextualizadas ha um uso bastante expressivo dos cliticos acusativos, na modalidade
oral, ha um consideravel decréscimo destes e um aumento expressivo do ON. Ressalta-se
também, na modalidade oral, fato ndo observado nos manuais anteriores, um pequeno
aumento do SN anaforico em comparagao as outras duas categorias.

No grafico abaixo, segue a conjugacao entre modalidade e traco de monitoramento
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em BV:

Grafico 10 — Distribuigdo das variantes de ODA 3P em BV segundo a modalidade e o trago
de monitoramento
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Além do efeito da modalidade na realizagdo das variantes, visualiza-se também
algum efeito do traco de monitoramento. De modo geral, em BV, em géneros identificados
como mais monitorados, o percentual de cliticos acusativos ¢ maior € o de ON, menor, em
comparagdo aos géneros menos monitorados. As sentencas descontextualizadas e as
ocorréncias de trago de monitoramento nao-definido tendem, como nos demais manuais, a

seguir um padrdo mais proéximo ao dos géneros mais monitorados.

3.2.3.2 Forma verbal

Segue abaixo a distribui¢ao das variantes segundo a forma verbal:

Tabela 15 — Distribui¢ao das variantes de ODA 3P em BV segundo a forma verbal

Variantes INF  GER  IMP TS TC LOC-INF LG%% Total
o préc. 30 30
Cliticos 20 22 5 36 12 1 31 1 108
ON 6 13 11 1 22 5 58
SN anaf. 4 1 2 18 3 1 29
Pron. ele(a)
Total 32 6 5] 71 2 56 7 225

Como observado nos manuais anteriores, a maior parte das ocorréncias de expressao

do ODA 3P acompanham construgdes com o infinitivo (88/225; 39,1%) ou o tempo simples
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(71/225; 31,6%).

Nota-se que quase metade das ocorréncias de ODA 3P sao de cliticos em énclise
(108/225; 48%), os quais predominam junto a verbos no imperativo (36/51; 70,6%) e no
infinitivo (53/88; 60,2%), estando também presentes junto a tempo composto (1/2; 50%)
(enclitico ao verbo auxiliar), ao gertindio (6/13; 46,2%) e a tempo simples (12/71; 16,9%)"°".

Embora seja a proclise a colocagdo tida como a preferente em PB, segundo o manual,
¢ a énclise a mais recorrente nos dados. Isso se deve ndo s6 a uma maior quantidade de
verbos no infinitivo — os quais, consoante ao uso em PB, vém acompanhados por pronome
enclitico —, mas também ao fato de o manual seguir estritamente a norma-padrao quanto ao
uso da énclise quando o verbo estd no gerundio ou no imperativo, assim como, em alguns
casos, optar pela énclise em ambientes em que a proclise também poderia ser utilizada. Por
exemplo, em casos como ‘Eles entregaram-no; para mim’ [o documentoi] [BV, SD, p. 49] e
‘Os pais da moga; retiram-na; da exclusdo’ [BV, E[*M], p. 194].

O ON teve frequéncia de apenas 25,8% (58/225) do total de ocorréncias de ODA 3P,
mas apareceu junto a quase todos os tipos verbais (com exce¢do do gerundio simples).
Considera-se assim que o ON estd em competi¢do com o clitico acusativo de 3.* pessoa,
muito embora o clitico tenha um niimero absoluto de ocorréncias bastante superior ao do
ON e que este sO o supere na categoria locugdo verbal com verbo principal no gerundio —
caso em que ha 5 ocorréncias de ON (p. ex., ‘O professor explicou a li¢do; e agora os alunos
estao entendendo @i’ [BV, SD, p. 84]) contra apenas uma de clitico acusativo (‘e os que
continuaram nas ilhasi acabaram convertendo-as; no primeiro produtor africano’ [BV,
E[+M], p. 191]).

J4 o SN anaforico esta distribuido entre quase todos os tipos verbais, com excecao
do tempo composto, mas com um numero absoluto de ocorréncias bastante reduzido
(29/225; 12,9%). Nao ha variac¢do percentual significativa entre as diversas formas verbais,
a ndo ser com tempo simples, em que hd um percentual mais significativo de ocorréncias

dessa variante (25,4%).

3.2.3.2.1 Forma verbal associada a modalidade e monitoramento

Os casos de clitico a imperativo centram-se quase categoricamente na escrita

Y1 Em “tempos simples”, incluem-se as formas ndo s terminadas em vogais orais, mas também em nasais (p.
ex., “Acharam-no na gaveta (...)”, p. 144). Embora aparega “fi-lo” no Apéndice, nao ha nenhuma ocorréncia
no manual de énclise apds verbos terminados em -s ou -z.
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[+monitorada] (35/36) (ver Apéndice E), em especial em enunciados de exercicios, como
em (39a); mas também ocorre em um texto de explicacdo gramatical (39b), em uma receita
(39¢) (apesar de ser um género favorecedor do ON), e em um texto auténtico adaptado (blog
de um empreendedor) (39d):
39)

Ordene as frases; abaixo ¢ numere-asi. [BV, E[+M], p. 59]

b. ...parasaber se ocorre oundo o efeito da CRASE antes de alguma palavra feminina;,
substitua-a; por um equivalente masculino [BV, E/+M], explic. gram., p. 112]

Desenforme e cubra-o; [0 pavéi] [BV, E[+M], p. 128]
d. Defina alguns pardametros de resultados; e verifique-osi. . . [BV, E[+M], p. 128]

Embora, na fala, o ON seja a forma predominante junto ao imperativo (6/10), ocorre
na fala, e ainda [-monitorada], um caso de clitico acompanhando esta forma verbal, o que
seria absolutamente incomum em PB:

(40)

—Quandondo  aulaesuatiai __ de ajuda, ajude-ai, ok? [Resp.: tiver/precisar]

— Claro, mae. [BV, F/-M], p. 48]

O uso do clitico junto a imperativo (ajude-a) numa conversa entre mae e filho
sobressalta-se por sua inadequacdo. Nota-se que, embora o clitico retome referente de trago
[+animado], o que ¢ consistente com a literatura quanto ao condicionamento semantico,
faltou aqui adequacao a modalidade e ao grau de monitoramento. O uso de ‘ajude-a’ seria
proprio de géneros mais monitorados de escrita.

Também podem ser tidos como inadequados os trés casos de clitico junto a infinitivo,
por estarem em contexto de fala [-monitoradal]:

(41)
Claro mae. Quando | vou ajudé-la; [a tiai]. [Resp.: puder] [BV, F/-M], p. 48]

b. A Josefa; esta doente e aqui os médicos ndo sabem o que estd havendo com elai. . .
tenho que leva-lai para Sao Paulo. [BV, F/-M], p. 97]

c. — A proposito, vocé a Bete;?
— Poderiamos pega-/ai na faculdade e sair para almogar, que tal? [Resp.: tem visto]
[BV, F[-M], p. 105]

Divergindo do que ocorre em NAB e FLEP, ndo ha em BV nenhum caso de clitico
na fala [-monitorada] acompanhando tempo simples — as ocorréncias envolvendo tempo
simples sao todas de ON (p. ex., ‘“Vocé€ ja leu o livro de portugués;? Eu ja li @; até a pagina
138.” [BV, SD, p. 26]). Tampouco ha na modalidade oral casos de cliticos junto a tempo

composto, como em NAB, ou junto a locucao de gerindio, como em FLEP.
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Acompanhando tempo simples ocorrem casos de proclise na modalidade oral em
sentengas de grau de monitoramento indefinido:
(42)

... 05 maus desejosi que baterem nos espelhos voltardo para quem os; desejou. [BV, F[*M],
p. 196]

E de se ressaltar que na escrita [-monitorada] ha uma ocorréncia em BV de clitico
com tempo composto: ‘Agradego (para, ao, a) avo Roque, hoje avé do meu maridoi, por um
dia té-/o; levado ao ‘Morro do Maluf® para pescar no final da década de 70.” [BV, E/*M], p.
178)). E certo que soa menos artificial o alomorfe provido de onset “té-lo; visto® que ‘a; tinha
ajudado, como ocorre em NAB [NAB3, F/-M], p. 62].

Ha outros casos de clitico na escrita [-monitorada] em BV, como um caso de clitico
em proclise acompanhando tempo simples, num texto de didrio (43a), e de clitico em énclise
a infinitivo, numa carta para amigo/parente (43b):

(43)

a. Meus tios; nos esperavam no aeroporto. A emocao era tanta que ndo os; viamos. [BV,
E[-M], p. 58])

b. Mas a parte mais divertida foi quando comegamos a rolar os nossos ovos coloridos e
pintadosi. . . trabalhamos varios fins de semana para deixa-/osi tdo lindos. [BV, E/-
M], p. 197]

Demonstra-se, mais uma vez, resisténcia ao uso do pronome ele(a). Como nao houve
nenhuma ocorréncia dessa variante na modalidade oral, o seu emprego na escrita, mesmo

que [-monitorada], seria ainda menos provavel.

3.2.3.3 Estrutura da sentenga

Abaixo, na Tabela 16, encontra-se a distribui¢do das variantes de ODA 3P em BV

segundo a estrutura da sentencga e o trago de animacidade.
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Tabela 16 — Distribuicao das variantes de ODA 3P em BV segundo a estrutura da sentenga
e o traco de animacidade

Simples Complexa Total
Variantes [+a] [-a] [+a] [-a] [+a] [-a]
n % N % N % n % n % n %
Clitico 34 92 94 54 5 83 5 56 | 39 91 99 54
ON 0 - 56 32 0 - 2 22 0 - 58 32
SN anaf. 3 8 23 13 1 17 2 22 4 9 25 14
Pron. ele(a) 0 - 0 - 0 - 0 - 0 - 0 -
Total 37 173 6 9 43 182

Observa-se que, tanto em estruturas simples como complexas, o clitico acusativo ¢
favorecido quando o referente ¢ de traco [+animado] e que também ha uma maior frequéncia
do SN anaforico com referentes [-animados] do que com referentes [+animados],
independentemente da estrutura sintatica.

Fato ¢ que deveria ser observado algum caso de ele(a) em sentengas complexas com
referentes [+animados], como costuma ocorrer em géneros menos monitorados do PB (e
cada vez mais também em géneros mais monitorados), mas nao se registrou absolutamente
nenhum caso do pronome ele(a) em fungdo acusativa.

Se o ODA 3P possui referente [+animado], a variante escolhida serd o clitico
acusativo (39/43; 91%) ou o SN anaforico (4/43; 9%), nunca o ON. Caso o antecedente seja
de tragco [-animado], a variante preferida ainda serd o clitico acusativo (99/182; 54%),
embora em menor frequéncia, seguida entdo pelo ON (58/182; 32%) e pelo SN anaférico
(25/182; 14%)).

Pode-se dizer, portanto, que em BV o ON ocorre exclusivamente com antecedente [-
animado], que o clitico acusativo € um pouco menos favorecido quando o antecedente ¢ [-
animado] e que o SN anaforico ¢ ligeiramente mais favorecido se o traco do referente for [-
animado]. Esses dados sdo compativeis com a tendéncia do PB de preenchimento do ODA
3P segundo o trago de animacidade, com a ressalva de que, na fala [-monitorada], o
preenchimento seria normalmente com o pronome ele(a), € nao com o clitico acusativo.
Além disso, também pode ocorrer o ON no PB se o referente ¢ [+animado].

Ao fim e ao cabo, privilegiam-se as regras da GT, que mais bem seriam relativas a

géneros textuais escritos mais monitorados.

3.2.3.3.1 Estrutura da sentenca e animacidade associadas a modalidade e monitoramento

Em BV, o ON ¢ utilizado sempre com antecedente [-animado], independentemente
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do traco de monitoramento; quando o trago do antecedente ¢ [+animado], pode ocorrer o
clitico ou o SN anafoérico (ver Apéndice F).

Sao varios os casos de cliticos acusativos na modalidade oral em BV (n = 30). Na
fala [+monitorada], além de casos de énclise e proclise com antecedentes [+animados]
(44a,b), encontram-se também casos de cliticos com antecedentes [-animados] (44c,d):

(44)

a. — Alo, Marisa; esta?

;‘Um momento, por favor. Vou chama-la;. [BV, F/+M], p. 91]
b. Por que a policia o; [0 ladrdoi] prendeu? [BV, F/+M], p. 88]

Vocé se incomodaria em fazé-la; [a redagdoi] em inglé€s? [BV, F[+M], p. 131]
d. — Quanto custa esta caixa de chocolates;?

— Gostaria de leva-lai? [BV, F[+M], p. 63]

Embora haja casos de clitico acusativo na fala [-monitorada], todos eles sdo de
antecedente [+animado] (p. ex., ‘Poderiamos pega-lai [a Betei] na faculdade e sair para
almocar, que tal?’ [BV, F/-M], p. 105]).

Ainda na modalidade oral, mas em sentencas de monitoramento indefinido, o clitico
pode ser encontrado tanto remetendo a referentes [+animados] (45a) como [-animados]

(45b,c):

(45)
a. Que meninoi! Eu lhe daria umas boas palmadas ¢ oi deixaria de castigo. . . [BYV,
F[*M], p. 56]
b. Vocé tem certeza de que consegue compra-/o; com um cenzinho? [BV, F/*M], p.
129]
c. ...assim como nos filmes, encontrei uma ldmpada;, esfreguei-ai e. . . [BV, F[*M], p.
53]

Em BV, os cliticos acusativos de 3.* pessoa estdo presentes também na escrita [-
monitorada], seja o antecedente [+animado], como no trecho extraido de um diario (46a), ou

[-animado], como no trecho extraido de uma carta pessoal (46b):

(40)
a.  Meus tios; nos esperavam no aeroporto. A emocao era tanta que nao os; viamos. [BV,
E[-M], p. 58]
b. ...deuum trabalho para fazé-los; [os ovos de Pascoai] [BV, E[-M], p. 197]

De todo modo, os casos de cliticos com referentes [-animados] concentram-se na
escrita [+monitorada] (47a), e com bastante frequéncia também em sentengas

descontextualizadas (47b-e):
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(47)

a.  Muitos de nos, contudo, passam por muitas dificuldades financeirasi, mas é da nossa
gente enfrenta-/asi sempre com otimismo ¢ alegria. [BV, E/+M], p. 73]

b. Repeti (a pergunta;) ao médico de plantdo. [Resp.: repeti-ai] [BV, SD, p.
119]

c. Passei (0 prego do remédio;) as farmacias. [Resp.: passei-oi] [BV, SD, p.
1 19] 192

d. Acharam-noi [meu livroi] na gaveta. .. [BV, SD, p. 144]

e. O caminhao foi de encontro ao muroi, derrubando-oi. [BV, SD, p. 152]

Sao somente 15 casos de ODA 3P em sentencas complexas. Neste tipo de sentencas,
na escrita [+monitorada], como se era de esperar, € o clitico acusativo de 3.? pessoa a variante
mais empregada:

(48)

a. De natureza jovial e alegre, o brasileiro costuma refletir as caracteristicas pessoais
de sua vida particular também no ambiente de trabalho;, tornando-o; mais leve do
que o de muitos de seus pares de outros paises. [BV, E/+M], p. 141]

b. A PF ai [a Lava-Jatoi] considera a maior investigagdo [BV, E/+M], p. 120]

Na fala [-monitorada], hd somente uma ocorréncia de ODA 3P em sentenca
complexa, expresso pelo ON. Nao obstante, em outro excerto também pertencente a
modalidade oral, ha uma ocorréncia de clitico acusativo que se da com referente de trago [-
animado], o que torna a sentenga extremamente artificial, mesmo se inserida em um
ambiente de maior formalidade: ‘gostaria de tirar a hidromassagemi, a; acho meio inutil’
[BV, F[*M], p. 84].

Também hé caso de clitico em sentenca complexa na escrita [-monitorada]: ‘Mas a
parte mais divertida foi quando comegamos a rolar os nossos ovos coloridos e pintadosi. . .
trabalhamos varios fins de semana para deixa-/os; tao lindos.” [BV, E/-M], p. 197].

Observa-se, portanto, uma clara aplicagdo de regras da norma-padrao a contextos
situacionais ndo compativeis com o seu emprego, o que vira a ser confirmado com a analise

estatistica via Goldvarb.

3.2.3.4 Peso relativo

Abaixo estdo os fatores relevantes para o uso do clitico acusativo de 3.* pessoa em

BV. Ressalta-que o fator animacidade obteve knock-out, uma vez que todos os casos de ON

192 Observe-se que repeti-a € passei-o (47b,c) poderiam ser percebidos como o verbo no pretérito imperfeito
repetia e o substantivo passeio, respectivamente.
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eram de referentes de trago semantico [-animado] — vale lembrar que o programa exclui
regras categoricas, lidando somente com as variaveis. O trago [+animado] entdo, embora nao

aparega na Tabela 17, constitui-se como fator decisivo para o ndo emprego do ON.

Tabela 17 — Fatores relevantes para o uso do clitico acusativo de 3.* pessoa em BV

Fatores Subfatores n % Peso relativo
Fala 31/73 42 25
Modalidade Escrita 72/82 88 .74
Indefinida 31/41 76 44
[+monitorado] 71/88 81 59

Grau de monitoramento [-monitorado] 7/28 25 24

significancia = 0.000

Nota: 196 dados

Os fatores relevantes para o emprego do clitico acusativo em BV sdo justamente a
modalidade (escrita) e o grau de monitoramento ([+monitorado]). A escrita favorece a
realizagdo do clitico acusativo de 3.* pessoa (p = .74), assim como o trago [+monitorado]
também a favorece, embora mais ligeiramente (p = .59).

Dos trés manuais analisados, ¢ BV o que mais se encaixa aos estudos
sociolinguisticos brasileiros sobre a expressao do ODA 3P no que concerne a fatores
extralinguisticos (de modalidade e monitoramento). Além disso, o manual apresenta menos
sentencas descontextualizadas do que os demais (19%).

Apesar dos avancos, BV possui ainda um indice consideravel de cliticos acusativos
de 3. pessoa na fala e, por vezes, quando ¢ menos monitorada, além de refutar
completamente o pronome ele(a) em funcao acusativa. A maior parte das suas ocorréncias
ainda se circunscreve a norma-padrao, e, portanto, ao que seria proprio de géneros mais

monitorados de escrita.

3.3 RESUMO E DISCUSSAO

A expressao do ODA 3P em PB ¢ um dos assuntos mais bem descritos e analisados
pela (socio)linguistica brasileira. E dado praticamente consensual na literatura o desuso dos
cliticos acusativos de 3.% pessoa, o emprego do pronome ele(a) em fun¢do acusativa, a
ascensao do objeto nulo e o emprego deste, assim como o do SN anafoérico, como “forma de
compromisso’” para que se evite o estigma que, em certos contextos, recai sobre o clitico
acusativo e o pronome ele(a). Esse aspecto da morfossintaxe do PB, estritamente relacionado

a fatores linguisticos e, sobretudo, a extralinguisticos (tais como a modalidade e o
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monitoramento estilistico), contrasta com os achados da presente andlise de manuais
didaticos de PLE de ampla distribuicdo no mercado editorial brasileiro.

A variante “clitico acusativo de 3.* pessoa” foi empregada nos manuais na
modalidade oral em frequéncias significativamente mais altas do que tem sido constatado
para o PB nesta modalidade (NAB: 25%; BV: 33%; FLEP: 45,5%), e, em ocasides, em
contextos linguisticos e de monitoramento estilistico ndo condizentes com a realidade
linguistica brasileira.

Em todos os manuais, houve a ocorréncia do clitico acusativo de 3.* pessoa na fala
menos monitorada; além disso, ndo se restringiu a énclise a verbos no infinitivo ou a proclise
a verbos em tempo simples — contextos linguisticos mais propicios ao seu uso na
modalidade oral —, mas esteve também presente junto a imperativo verbal (BV), tempo
composto (NAB) ou locugado de gerundio (FLEP), e ainda retomando referentes com o traco
semantico [-animado]. Vale ressaltar que o uso do clitico acusativo em tais ambientes, além
de incomum, € passivel de valoragdo social negativa.

O pronome ele(a) em fun¢ao de objeto direto somente apareceu em dois dos manuais
didaticos analisados (NAB e FLEP), e somente em uma ocasido em cada um deles,
ocorrendo em sentengas simples, € ndo em sentencas complexas. O seu uso em sentengas
complexas, sobretudo se 0 ODA 3P retoma antecedente de trago semantico [+animado], ¢
bastante usual na fala da populagdo brasileira, incluindo a mais escolarizada.

Apesar da antiguidade dos estudos linguisticos brasileiros que tratam do emprego do
pronome ele(a) como expressao do ODA 3P, as pessoas autoras dos manuais cederam a
pressdo normativa em detrimento do uso. Em BV, a variante ndo ocorreu em nenhuma
ocasido; em NAB ocorreu num excerto restrito a dudio (transcrito no Apéndice do livro) e,
em FLEP, de modo estereotipado, num texto tido como de “linguagem popular”, sendo que
a variante integra as normas urbanas cultas brasileiras: seria um traco gradual, nos termos de
Bortoni-Ricardo (2004, 2005).

Em todos os manuais, ndo houve diferenca significativa entre a distribui¢do das
variantes nas categorias “modalidade escrita” e “sentencas descontextualizadas”, sendo o
clitico acusativo de 3.* pessoa, entre as quatro variantes analisadas, a forma linguistica, de

longe, mais empregada em ambas as categorias'®>.

193 Emprego do clitico acusativo de 3.* pessoa nas categorias “modalidade escrita” e “sentengas
descontextualizadas”, respectivamente: NAB: 69% e 68,4%; FLEP: 73,6% e 71,6%; BV: 80,2% ¢ 81,4%.
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As sentengas descontextualizadas (parte significativa dos dados!®*, sobretudo por
conta da alta frequéncia de exercicios de preenchimento de lacunas), além das sentengas em
modalidade escrita, espelham, ainda com maior firmeza, a norma-padrdo, com a importante
observacao de que os manuais ndo sao voltados a um trabalho enfocado em géneros textuais
escritos mais monitorados; pelo contrério, propdem o enfoque na comunicagdo corriqueira,
“do dia a dia”.

Em geral, usos legitimos da modalidade oral do PB foram subempregados (variante
“objeto nulo”) ou quase inteiramente desprezados (variante “pronome ele(a)”). A esquiva
ao pronome ele(a) em funcao de objeto direto, por exemplo, poderia ter dado lugar ao objeto
nulo como “solu¢dao de compromisso”, ou, em ocasides, ao SN anaforico.

Finalmente, as duas variantes que resultaram ser as mais frequentes nos manuais
didaticos, o clitico acusativo de 3.? pessoa e o objeto nulo'®®, foram submetidas a uma anélise
por meio do programa de analise estatistica de dados linguisticos Goldvarb (Sankoff et al.,
2005), de modo a verificar semelhangas ou incompatibilidades entre os seus fatores
condicionantes e os descritos na literatura.

Em FLEP, o programa selecionou como relevantes para a aplicagdo do clitico
acusativo, em detrimento do objeto nulo, o tempo verbal (infinitivo: p =.74; tempo simples:
p = .56) e o traco de animacidade do referente ([+animado]: p = .88). Desfavoreceram o
emprego do clitico acusativo a modalidade (oral: p =.08) e 0 modo imperativo (p = 0.5). Em
NAB, o programa detectou o trago de animacidade como o fator mais relevante para a
aplicacdo do clitico ([+animado]: p = .88), seguido pela modalidade (escrita: p = .68). E
finalmente em BV, a modalidade foi o primeiro fator selecionado como relevante (escrita: p
=.74), seguido pelo trago de monitoramento ([+monitorado]: p = 59).

Em FLEP, as ocorréncias do clitico acusativo de 3.* pessoa foram, portanto,
consistentes com a literatura no que se refere aos condicionamentos linguisticos: os cliticos
tenderam a ser empregados acompanhando infinitivos verbais ou tempos simples e com
referentes de trago semantico [+animado], sendo desfavorecidos pelo imperativo. Nao
obstante, ainda que houvesse um desfavorecimento do clitico na modalidade oral (em
comparagao a escrita), o grau de monitoramento estilistico resultou irrelevante para o seu

emprego — de fato, os géneros [-monitorados] mostraram uma propensdo ligeiramente

194 Ocorréncia da variavel ODA 3P na categoria “sentencas descontextualizadas”: BV: 19%, NAB: 33%, FLEP:
69%.

195 Percentuais totais de ocorréncia do clitico acusativo de 3.* pessoa e do objeto nulo, respectivamente: NAB:
56,8% e 31,3%; FLEP: 68,9% e 21,8%; BV: 62,3% ¢ 26,3%.
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maior para o emprego do clitico acusativo do que os géneros [+monitorados].

Em NAB, constatou-se uma tendéncia para o emprego do clitico acusativo de 3.*
pessoa com antecedente de traco [+animado], o que esta em consonancia com a literatura.
No entanto, tal como em FLEP, se, por um lado, a modalidade oral desfavoreceu o clitico
acusativo (favorecendo o objeto nulo), por outro, o tragco de monitoramento estilistico, fator
fundamental para a aplicacdo desta variante, ndo foi selecionado como relevante pelo
programa, ou seja, ndo houve uma propensao significativa para o emprego do clitico em
géneros mais monitorados de fala/escrita, o que também afasta a Série NAB de uma
representacao mais fiel da realidade sociolinguistica brasileira.

Em BV, os fatores relevantes selecionados pelo programa para a aplicagao do clitico
acusativo de 3.? pessoa, em detrimento do objeto nulo, foram a modalidade (escrita) e o grau
de monitoramento ([+monitorado]). O programa nado selecionou como relevante, para o
emprego do clitico acusativo, nenhum fator linguistico. Ao menos no que diz respeito a
fatores extralinguisticos de maior peso no condicionamento do clitico acusativo, dos trés
manuais, ¢ BV, portanto, o que melhor se ajusta aos estudos linguisticos brasileiros. Apesar
disso, ha no manual, na modalidade oral, um percentual ndo desprezivel de cliticos
acusativos (33%) e, em ocasides, quando a fala ¢ [-monitorada]. Ademais, ndo hd nenhuma
ocorréncia do pronome ele(a) em funcdo acusativa em todo o livro.

Apesar de algumas aproximacdes com os estudos sociolinguisticos brasileiros, a
representacdo do ODA 3P encontrada nos manuais didaticos de PLE aqui analisados seria
mais propria de textos em modalidade escrita e de maior grau de monitoramento, o que,
finalmente, os acerca dos preceitos da gramatica normativa de perfil tradicional, em
detrimento dos usos reais.

Vale lembrar que manuais didaticos e/ou um ensino espelho da tradicdo gramatical
fazem que o publico interessado em aprender o portugués falado e escrito no Brasil seja
submetido a um grau de idealismo linguistico incompativel mesmo com padroes de
expressao de politicos(as), juizes(as), professores(as) de portugués, ancoras de noticiarios.
Isso ocorre, de forma ainda mais contundente, ao se solicitar o emprego, em sentengas
descontextualizadas, da mesoclise ou das variantes morfofonologicas -lo(s), -la(s) ap0s -s/-
Z, ou no(s), -na(s), apos ditongo nasal — como ocorre em FLEP —, o que pde ainda mais
em evidéncia uma abordagem sociolinguisticamente insensivel. A mesoclise, por exemplo,
tem sido proibida em textos jornalisticos e publicitarios.

De todo modo, o excesso no emprego do clitico acusativo de 3.? pessoa e o rechago
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ao pronome ele(a) ja bem denotam, e em todos 0os manuais analisados, o poder simbdlico
exercido pela norma-padrdo no pais, o qual chega a alcangar recursos didaticos que, por
exemplo, se propdem voltar aquelas pessoas “que queiram aprender portugués para poderem
comunicar-se com os brasileiros e participar de sua vida cotidiana” (NABI, p. iii).
Certamente teriam receio as pessoas autoras dos manuais de assumir os usos reais —
incluidos os usos das parcelas mais escolarizadas da populagdo —, e sofrerem as
consequéncias negativas desse acolhimento, o que nao seria um fato inédito no pais (vide

Por uma vida melhor — Ramos et al., 2009).
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4 DOS PROCEDIMENTOS PARA LIDAR COM A VARIACAO LIN GUISTICA NA SALA
DE AULA DE PLE

O trabalho desenvolvido na presente tese vem a culminar aqui na elaboracdo de
procedimentos para o ensino/aprendizagem de PLE consoantes com os principios de uma
sociolinguistica aplicada a educagdo. Deixa-se de conceber um ensino de linguas
desvinculado das praticas sociais e passa-se a promover em sala de aula a diversidade
sociolinguistica e cultural, ao serem abrigados, no cerne do processo de
ensino/aprendizagem, textos de distintos géneros, modalidades e estilos. Espera-se assim
que o alunado, a0 mesmo tempo em que se aprofunda em seus conhecimentos sobre a
realidade cultural e social brasileira, reconheca e se aproprie de recursos linguisticos e
expressivos que expandam a sua mobilidade sociolinguistica.

Este capitulo final subdivide-se em trés partes. Na primeira, intitulada “Tratamento
de fendmenos variaveis”, sdo oferecidas diretrizes relativas a como lidar com o ensino da
variacdo linguistica, defendendo-se o trabalho com textos auténticos (sejam orais, sejam
escritos), junto aos principios da pedagogia da variacao linguistica (Faraco, 2008, 2015b) e
o uso dos continuos de urbanizagao, oralidade-letramento e monitoragao estilistica (Bortoni-
Ricardo, 2004, 2005). Incluem-se também, nessa primeira parte, consideragdes referentes ao
trabalho com textos e com a variacao linguistica presentes no Documento base do exame
Celpe-Bras (2020a), no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:
Aprendizagem, ensino, avaliagdo (QECR; Conselho da Europa, 2001), junto a sua versao
atualizada (Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment — CEFR; Council of Europe, 2020), ¢ no documento intitulado
Proposta curricular para o ensino de portugués nas unidades da rede de ensino do
Itamaraty em paises de lingua oficial espanhola (Brasil, 2020b), além de se propor uma
norma de referéncia a ser enfocada no processo de ensino/aprendizagem de PLE aos que se
interessam pelo portugués falado e escrito no Brasil. Na segunda parte, “Proposta de ensino”,
busca-se explicitar — por meio do que aqui se entende ser um modelo econdmico para a
representacao de fendmenos em variacdo — os contextos linguisticos e sociais favorecedores
do emprego das variantes do ODA 3P, com vistas a sua didatizacdo no ambito de PLE. Na

terceira parte, encerra-se o capitulo com uma sintese.

4.1 TRATAMENTO DE FENOMENOS VARIAVEIS

Abordagens de ensino de linguas que visam a que o alunado acesse, integre, praticas
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sociais diversas devem propiciar-lhe o dominio de diferentes variantes linguisticas. Em
relagdo ao contexto brasileiro, tal perspectiva de trabalho estd em consonancia com os
documentos norteadores para o ensino de PLM, tais como os PCN (Brasil, 1997, 1998,
1999), o PNLD (Brasil, 2008) ¢ a BNCC (Brasil, 2018), e ndo destoa dos documentos
brasileiros para a area de PLE recentemente publicados, o Documento base do exame Celpe-
Bras (Brasil, 2020a) e a Proposta curricular para o ensino de portugués nas unidades da
rede de ensino do [tamaraty em paises de lingua oficial espanhola (2020b). Também a mais
recente versao do QECR (Council of Europe, 2020) — ainda sem tradugdo oficial ao
portugués —, mantém a importincia dada a componente sociolinguistica no
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Enquanto ao alunado de PLM cabe facilitar-lhe a sua inser¢ao em praticas letradas,
que o faca desenvolver as suas competéncias de leitura e de escrita mais monitoradas —
também de fala mais monitorada, conforme documentos mais atuais, como a BNCC (Brasil,
2018) % —, as pessoas aprendentes de PLE caberia a apropriagdo tanto de recursos
linguisticos adequados a tais praticas como dos utilizados em situagcdes menos monitoradas
(estes ja de dominio dos(as) brasileiros(as) pelo seu processo natural de socializagdo).

Pela analise dos manuais didaticos de PLE, evidenciou-se a necessidade, ja de longa
trajetoria, de ser fomentada no processo de ensino/aprendizagem de PLE a adequagdo
sociolinguistica. Nao se trata de uma demanda trivial, visto que o complexo quadro
sociolinguistico brasileiro, reflexo de uma sociedade com alto grau de estratificacao
socioecondmica e cultural, pode resultar de dificil compreensao a pessoa aprendente de PLE
que ndo seja “despertada” para a variagao linguistica e nem motivada a dela fazer uso.

Por um lado, deve-se fazer chegar as pessoas aprendentes o fato de que a populagdo
brasileira plenamente escolarizada possui um conjunto de variedades linguisticas que,
referidas na literatura especializada sob o termo norma culta, se distanciam do exposto nas
gramaticas de perfil tradicional, isto ¢, da norma-padrado. Na realidade linguistica do pais, o

emprego de algum elemento/constru¢do da norma-padrao ausente ou escasso na norma culta

196 ,8-se na BNCC: “Os eixos de integragdo propostos para o Ensino Médio sdo as prdticas de linguagem
consideradas no Ensino Fundamental — leitura, produg¢ao de textos, oralidade (escuta e producao oral) e analise
linguistica/semidtica” (BNCC, 2018, p. 500). Também as praticas contemporineas de linguagem se
destacariam na Educag¢do Basica, sobretudo no Ensino Médio, a saber:
a cultura digital, as culturas juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos, os processos
colaborativos, as interacdes ¢ atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, os processos de
circulagdo de informagdes e a hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e
produtor/consumidor). (BNCC, 2018, p. 498)
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ndo seria percebido como neutro por quem o ouve, podendo ser interpretado como um
“formalismo exagerado” (Arruda, 2012) ou, ainda, podendo caracterizar quem fala como
“pedante” (Duarte, 1986/1989).

Por outro lado, deve-se fazer chegar a sala de aula de PLE o fato de que uma série de
construcdes da norma culta, embora amplamente aceitas na modalidade oral (sendo
recorrentes nos meios de comunica¢do de massa, em antincios, telejornais), por ndo serem
acolhidas pela gramatica tradicional (ou, mais grave ainda, pela norma curta), deixam de
obter aceitagdo plena por parte de certos segmentos sociais mais letrados.

Como se tem depreendido por meio da descrigdo e andlise realizada no Capitulo 3
desta tese, o poder simbolico da norma-padriao ¢ forte o suficiente para fazer com que,
mesmo em manuais didaticos de PLE que se inclinam para uma abordagem comunicativa,
haja uma rejeicao a certos usos linguisticos corriqueiros, incluidos os proprios da populacao
mais letrada, em prol de formas absolutamente incomuns no dia a dia, mas respaldadas pela
tradi¢do gramatical. Nem mesmo tais recursos, com o0s seus propositos bem-intencionados
de integrar o(a) aprendiz nas mais diversas praticas sociais em portugués brasileiro, sao

imunes a ideologia da norma-padrao.

4.1.1 Do trabalho com textos auténticos e variados géneros textuais/discursivos

Reforca-se aqui que “a unidade textual — em toda a sua diversidade de tipos e
géneros, nos diferentes registros, variedades, modalidades, consoante as possiveis situagoes
comunicativas — deve ser o ponto de partida e de chegada das aulas de Portugués”, tal como
exposto pelas autoras S. R. Vieira e Brandao (2014, pp. 8-9) no que concerne ao ensino de
PLM'’, e aqui estendido ao Ambito de PLE. “Fora do texto — e do contexto — nfo existe
significado possivel” (Lima, 2009, p. 48).

Como ja bem esclarecido por Marcuschi (2008), “todo o uso e funcionamento
significativo da linguagem se dd em textos e discursos produzidos e recebidos em situagdes
enunciativas ligadas a dominios discursivos da vida cotidiana e realizados em géneros que
circulam na sociedade” (p. 22). O uso auténtico da lingua, ainda segundo o autor, estaria nos

textos “produzidos por sujeitos historicos e sociais de carne e osso que mantém algum tipo

197 Os outros dois principios essenciais a pratica didatico-pedagdgica em PLM segundo as autoras seriam (i) o
desenvolvimento da competéncia de leitura e producdo de textos, o qual seria o “objetivo maior do ensino de
lingua portuguesa”, e (ii) o ensino “[d]os elementos de natureza formal — relativos aos diferentes niveis da
gramatica”, os quais se revelariam como fundamentais para a construg¢do do texto (S. R. Vieira & Brandao,
2014, pp. 8-9).
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de relagdo entre si e visam a algum objetivo comum” (Marcuschi, 2008, p. 23). Defende-se
aqui que a variacdo linguistica s6 se permitiria ser revelada de modo mais fidedigno por
meio de textos, e de textos auténticos, ndo inventados.

Consideram-se aqui textos auténticos — tendo em conta que segue em debate o

conceito de autenticidade '8

— os textos de modalidade escrita ou oral que ndo foram
elaborados com o proposito de ensino de uma lingua (cf. Kennedy & Bolitho, 1984; Nunan,
1999). Seriam textos produzidos em lingua materna voltados a falantes/leitores(as) desta
mesma lingua materna. Conformariam ainda este rol, dos textos auténticos, os textos que
teriam passado por alguma modifica¢do de /ayout da pagina, um pequeno recorte ou ainda
que tenham tido algum comentario, como uma explicagdo relativa a um ou mais itens lexicais
ou a algum aspecto de natureza sociocultural '’

Segundo Nunan (1999), textos auténticos seriam os recursos mais favorecedores a
aprendizagem, uma vez que produzem maior interesse/motivacao por parte de quem aprende
a lingua, ao propiciar que estabelega uma conexdo entre a realidade da aula e a realidade
extramuros, resultando inclusive em um aumento da sua autoconfianga. Isso nao significaria,
no entanto, que seria o caso de se trabalhar exclusivamente com material auténtico, mas
utiliza-lo no maximo de ocasides possiveis2.

Para que adquira familiaridade com a variagdo linguistica, assume-se aqui como
fundamental a exposi¢do continuada do alunado a textos auténticos, além do trabalho com
diversos géneros textuais/discursivos. Faraco, em sua pedagogia da variacdo linguistica
(2008, 2015b), igualmente ressalta o trabalho com variados géneros como fundamental para

um ensino de lingua portuguesa sob uma perspectiva variacionista. Como mostrar a realidade

198 Ver Andrade e Silva (2017) para um levantamento a respeito dos diversos significados dos termos auténtico
e autenticidade no ambito do ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, especialmente no que diz respeito as
suas vertentes principais de significagdo: ora associadas aos materiais didaticos, ora a interacdo em sala de
aula.

19 Entende-se que os textos com esses tipos de intervengdes ainda seriam tidos como auténticos ao se
considerar a tipologia de Brown e Menasche (2005), reafirmada por Andrade e Silva (2017). Esta autora elabora
uma escala de autenticidade — baseada em Menasche e Brown (2005) — de textos que vao do mais a0 menos
auténtico, a saber: 1) texto auténtico: “criado para um contexto de comunicagdo entre falantes externo ao
ensino, mas empregado no ensino da lingua estrangeira sem alteragdes em sua estrutura gramatical, vocabulario
ou elementos que caracterizem seu género textual”; 2) fexto auténtico adaptado, “reduzido ou simplificado
para ser inserido em um livro didatico, com mudangas na estrutura e/ou no vocabulario”, 3) texto semi-
auténtico: “criado para o ensino de linguas, mas que simula marcas de género textual de um texto criado
para outro meio”, 4) texto ndo auténtico: “criado para o ensino de linguas sem nenhuma semelhanga com textos
externos a sala de aula” (Andrade e Silva, 2017, p. 24).

200 Cabe frisar que Nunan (1999) ndo considera que a autenticidade possa ser absoluta, j4 que o texto a ser
trabalhado em sala de aula teria sido retirado da sua situagdo comunicativa original, ainda assim o autor prefere
denomina-lo “texto auténtico”.
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da lingua sendo por meio de amostras reais emolduradas em seus diversos géneros?

O uso de textos inventados com o propoésito de ensino poderia falsear a realidade
linguistica. Presume-se, por exemplo, que a elevada quantidade de cliticos acusativos
encontrada nos manuais didaticos analisados no Capitulo 3 tenha sido decorrente do
emprego predominante de material ndo auténtico, em que itens de baixo uso na realidade
linguistica se sobressaem para fins de “exercitagdo” e pratica por parte do alunado. Essa
excessiva exposicdo dos itens chega a alcancar géneros textuais/discursivos que lhes sao
incompativeis.

O uso de textos auténticos, que circulam ou ja tenham circulado na sociedade,
também encontra respaldo nos construtos do exame oficial brasileiro para a obtencdo do
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras). O
insumo que serve de base a pessoa examinanda para a composi¢ao do texto de cada uma das
tarefas da Parte Escrita provém em sua totalidade de material auténtico — ndo isento, no
entanto, de ter passado por alguma intervencdo (como um recorte ou alteracdo no layout).
Também se constituem como recursos auténticos os elementos provocadores: imagens ou
pequenos textos que incitam a discussdo, utilizados na Parte Oral do exame?’!.

Vale ressaltar que o Celpe-Bras tem como uma de suas bases tedricas a visdo
bakhtiniana de enunciado: “cada enunciado é tnico e individual, mas cada dominio de uso
de linguagem cria tipos relativamente estaveis de enunciados”, os géneros (Bakhtin, 2003,
p. 262, citado por Brasil, 2020a, p. 28). As pessoas enunciadoras desempenhariam diferentes
papéis, com variados propositos e distinto publico interlocutor, produzindo textos em uma
série de géneros textuais/discursivos.

O trabalho com textos auténticos, vale recordar, ja de interesse da abordagem

2010 Celpe-Bras se trata do unico exame oficial brasileiro para a certificagio em portugués como lingua

estrangeira. A prova, igual para todas as pessoas examinandas, classifica-as em um dos seguintes niveis de
proficiéncia: intermediario, intermedidario superior, avang¢ado e avangado superior. A Parte Escrita é composta
por quatro tarefas, todas elas de produgao textual. Cabe a quem se examina compor um texto escrito a partir da
visualizacdo de um video (Tarefa 1), da escuta de um audio (Tarefa 2) e da leitura de outro texto (Tarefas 3 e
4). Ndo se trata, portanto, de atividades de preenchimento de lacunas, de selegdo de verdadeiro ou falso ou de
multipla escolha. Os elementos provocadores compdem a Parte Oral do exame — sdo recortes de textos ou
textos curtos de natureza “predominantemente multimodal” e que representariam “a grande diversidade de
géneros que circulam socialmente”, p. ex., noticias, reportagens, propagandas, panfletos, tirinhas, cartuns,
mapas, graficos, entre outros, extraidos de diversos suportes, tais como revistas, jornais, livros, sites etc.
(Brasil, 2020a, p. 43).
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comunicativa desde as décadas de 1960 e 1970?%2, faz com que as pessoas aprendentes se
aproximem de uma lingua/cultura-alvo que pode se encontrar geograficamente distante. Por
esse meio, tem-se acesso a diferentes manifestagdes culturais e distintos pontos de vista,
favorecendo entao o dominio de uma competéncia intercultural.

Pesquisas na area de formagdo docente no ambito de PLE (cf. Mendes, 2008, 2015)
tém constatado que o trabalho com variados géneros discursivos/textuais, por seu vinculo
com diferentes contextos culturais, amplia a “sensibilidade cultural”, e ndo s6 a do grupo de
aprendizes, mas também a do professorado. Como “diferentes realidades [sao] representadas
pela diversidade de textos”, a sua competéncia intercultural se vé significativamente
aprimorada (Brasil, 2020a, p. 20).

Também prioriza o uso de textos auténticos (audiovisuais, escritos e imagéticos) o
Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira / Lingua Ndo-Materna (PPPLE)
(https://ppple.org). Trata-se de uma plataforma virtual que dispde de recursos didaticos
produzidos por equipes de professores(as) e pesquisadores(as) em PLE pertencentes aos
diferentes paises que compdem a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa. O Portal,
cuja ideia de criagao surgiu da I Conferéncia Internacional sobre o Futuro do Portugués no
Sistema Mundial (realizada em margo/abril de 2010, em Brasilia), recebe cooperagao técnica
da Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE), buscando afinar-se
a praticas didatico-pedagdgicas que seguem os avangos linguisticos e educacionais relativos
ao ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Ressalta-se que, em comunicagdo oral proferida no XII Congresso da Associagdo
Internacional de Lusitanistas, realizado em 2017, em Macau, a autora desta tese levantou a
hipotese de que os recursos didaticos disponiveis no PPPLE, por se constituirem
predominantemente de material auténtico, representariam de forma mais fidedigna o
emprego do clitico acusativo e do objeto nulo como variantes de ODA 3P em PB, em
compara¢do com manuais didaticos de ampla distribui¢do no mercado editorial brasileiro, o
que de fato veio a ser comprovado ao se contrastar as unidades didaticas do Nivel 1 do Portal
com o conteudo em Novo Avenida Brasil I (NAB1). Enquanto em NABI1 se constatou um
significativo percentual de cliticos acusativos, sobretudo em sentengas descontextualizadas,

em PPPLE, predominou o objeto nulo, sendo os cliticos acusativos de escassa ocorréncia e

202 Conforme Widdowson (1994), além de se ter como ferramenta de ensino textos que ja circularam na
sociedade, deveriam eles também ser relevantes para as pessoas leitoras, que as engajassem na leitura de modo
semelhante ao que ocorre na leitura em lingua materna, sob o risco de os textos perderem a autenticidade se
assim ndo o fossem — a ressaltar que o autor prefere o termo genuino ao termo auténtico, aqui adotado.
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centrados na escrita mais monitorada, consoante com os estudos sociolinguisticos
brasileiros.

A utilizagdo de textos auténticos em PPPLE pareceu ter contribuido para a
concentracao dos casos de clitico acusativo em contextos mais monitorados de escrita, assim
como para a sua baixa ocorréncia na fala mais monitorada e para a sua completa auséncia
em contextos menos monitorados (neste caso, tanto de fala como de escrita), o que vem a
reafirmar a importancia do trabalho com materiais auténticos como mostras que melhor

representariam os fatos linguisticos>®.

4.1.2 Norma e variacio no Celpe-Bras, no QECR e na Proposta Curricular PLE ESP

Vale, nesse ponto, referir-se ao grau de importancia que tem sido dado a diversidade
de normas e, em especial, a componente social da variagdo linguistica no Documento base
do exame Celpe-Bras (Brasil, 2020a), no QECR (Conselho da Europa, 2001; Council of
Europe, 2020) e na Proposta curricular para o ensino de portugués nas unidades da rede
de ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial espanhola (Proposta Curricular PLE ESP;
Brasil, 2020b).

Embora no Documento base do exame Celpe-Bras especial énfase seja dada ao uso
da lingua em diferentes situagdes comunicativas, a produ¢do de textos em diversos géneros
textuais/discursivos, ndo ha uma discussdo, em nenhuma parte do documento, a respeito da
questao da norma linguistica no Brasil, dando a impressao de que o tema seja ponto pacifico
— o que o difere, nesse aspecto, da narrativa encontrada nos PCN e na BNCC. Essa auséncia
de compromisso com o debate normativo pode trazer alguns impasses quanto a realizacdo e

correcao do exame. Por exemplo, deveriam ser os tragos descontinuos penalizados ainda que

203 Em tal pesquisa (M. Guimaraes, 2019), restrita & analise do contetido escrito de NAB1 ¢ PPPLE-Nivel 1,
ndo foi constatada nenhuma ocorréncia do pronome ele(a) em fungdo de objeto direto. No entanto, constata-
se, em PPPLE-Nivel 1, a presenga da variante em alguns dos videos, disponibilizados por meio de /inks no
material. Cabe lembrar que, em toda a Série NAB, havera apenas uma ocorréncia do pronome ele(a) (em
NAB?2).
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aparecam em situacdes que requeiram registro informal?**? Tais tragos, apesar de passiveis
de sofrerem estigma social, constituem o repertdrio de boa parte da populagdo brasileira,
integrando as normas populares. E ainda: seriam os tragos graduais da norma culta — os
quais nao sao acolhidos pela norma-padrdo — aceitos nos géneros textuais escritos
[+monitorados] do exame? Recorda-se que os tracos graduais, presentes na fala de
praticamente todas as brasileiras e brasileiros (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 40), por vezes sdo
encontrados em artigos de jornais e revistas e em obras literarias brasileiras contemporaneas
(cf. Bagno, 2012).

O ndo posicionamento quanto ao embate normativo pode ter como consequéncia, por
exemplo, uma falta de alinhamento entre as pessoas avaliadoras, uma vez que, no caso de
fendmenos em variagdo, a interpretagdo pode dar-se de modo distinto concernente aos
recursos lexicogramaticais apropriados ou ndo de serem mobilizados em dada tarefa.
Acredita-se aqui que conviria um esclarecimento relativo a afirmagdo de esperar-se que as
pessoas examinandas configurem “a interlocucao de forma adequada. . . utilizando recursos
lexicais e gramaticais apropriados aos géneros produzidos” (Brasil, 2020a, p. 67). Tampouco
a terminologia formal/informal resulta suficiente considerando o quadro sociolinguistico
brasileiro. O que seria tido ou aceito como formal ou informal? Falantes de normas populares
— que, mais uma vez, constituem a maior parte da populagdo brasileira’’> — também
transitam por esse eixo, em que sdo comuns 0s tragos descontinuos.

O QECR, por sua vez, refere-se explicita e extensivamente a componente social da

variacao linguistica, especialmente por ter em conta a competéncia sociolinguistica dentre

204 Especifica-se que as pessoas interlocutoras do exame seriam/simulariam “falantes de portugués em geral,
em situacdes que requerem registro formal e informal” (Brasil, 2020a, p. 128). A proposito, essa ¢ a tinica vez
que aparecem as palavras informal e formal no documento; tampouco ha ocorréncias das palavras
monitorado(a), norma (com referéncia a norma linguistica), norma-padrao/lingua-padrdo, norma culta (ou
mesmo de prestigio), varia¢do ou variante. Aparece uma vez variedade (sem significar diversos), e em nota
de rodapé, remetendo a consideragdo feita de que a criagdo do exame, ao representar “um gesto de autoria
brasileira em relagdo a producdo de conhecimento metalinguistico sobre o portugués como lingua estrangeira”,
tratar-se-ia de “um rompimento com discursos que consideram o portugués do Brasil como uma variedade
menor em relagdo ao portugués europeu” (Brasil 2020a, p. 19). Segue a nota:
E importante ressaltar que tal rompimento nio significa colocar o portugués do Brasil numa posi¢io
de referéncia em relagdo a outras variedades do portugués. Nesse sentido, cumpre destacar que,
embora, nas provas do Celpe-Bras, sejam utilizados textos produzidos na variedade brasileira,
examinandos que utilizem — seja na fala, seja na escrita — outras variedades do portugués nao
precisam “mudar” de variedade ao realizarem o Exame. (Brasil 2020a, p. 19)
205 Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), em 2019,
considerando a populagdo brasileira com idade superior a 25 anos: (i) 51,1% n@o teria sequer concluido a
educacdo basica; (ii) 6,4% seria analfabeta e (iii) 17,4% teria o ensino superior completo (IBGE, 2019). Infere-
se, portanto, que a maior parte da populagdo adulta seria usuaria de normas/variedades populares.
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as competéncias comunicativas, ao lado da competéncia linguistica e da competéncia

6

pragmadtica — términos extraidos da abordagem comunicativa?’® —, a saber:

As competéncias sociolinguisticas referem-se as condi¢des socioculturais do uso da lingua.
Sensivel as convengdes sociais (regras de boa educagdo, normas que regem as relagdes entre
geragdes, sexos, classes e grupos sociais, codificacdo linguistica de certos rituais
fundamentais para o funcionamento de uma comunidade), a componente sociolinguistica
afecta fortemente toda a comunicagao linguistica entre representantes de culturas diferentes,
embora os interlocutores possam nao ter consciéncia desse facto. (Conselho da Europa, 2001,

p. 35)

Estaria na competéncia sociolinguistica, a “capacidade de reconhecer marcadores
linguisticos de, por exemplo: classe social; origem regional; origem nacional; grupo étnico;
grupo profissional” (Conselho da Europa, 2001, p. 172). No documento, dao-se exemplos
de alguns desses marcadores, como os referentes ao 1éxico (p. ex., semilha por batata, em
madeirense), a gramatica (p. ex., eu lhe vi por eu vi-o, em portugués do Brasil?’’) e a
fonologia (p. ex., espdlho por espelho, na variedade de Lisboa) (Conselho da Europa, 2001,
p. 172). Tais marcadores, no entanto, ndo parecem dar conta do que representa a distingao
entre normas populares, norma culta e norma-padrao no Brasil.

Ressalta-se também que o fato de o termo [lingua-padrdo ser o escolhido nos
descritores do QECR enseja um problema ao se ter em conta o panorama sociolinguistico
brasileiro. Na grelha referente a descricao das capacidades de compreensao oral esperadas
de aprendizes de nivel B2, por exemplo, 1é-se:

Sou capaz de compreender exposigdes longas e palestras e até seguir partes mais complexas
da argumentacdo, desde que o tema me seja relativamente familiar. Consigo compreender a
maior parte dos noticiarios e outros programas informativos na televisdo. Sou capaz de
compreender a maior parte dos filmes, desde que seja utilizada a lingua-padrado [italicos
nossos]. (Conselho da Europa, 2001, p. 53)

Filmes (além de noticiarios e informativos na televisao) dificilmente estariam em
lingua-padrao/norma-padrao, seriam mais bem identificados como exemplares de normas

urbanas cultas contemporaneas (da norma culta). O uso do término lingua-padrdo de fato se

206 Faz-se aqui a ressalva de que o Celpe-Bras propde enfocar-se, mais do que na competéncia, no desempenho,
em que “procura replicar situagdes de uso da linguagem e, portanto, se caracteriza pela autenticidade,
envolvendo necessariamente as caracteristicas do contexto de uso. . .” (Brasil, 2020, p. 31), ¢ ainda
Exames de desempenho partem do pressuposto de que avaliar alguém implica colocé-lo em situagdo em
que possa demonstrar a proficiéncia de forma direta. Em outras palavras, se quisermos saber se alguém
sabe escrever, a melhor maneira ¢ pedir que esse alguém escreva um texto, e ndo solicitar que ele
conjugue verbos. (Brasil, 2020, p. 31).
A nosso ver, ndo se pode desconsiderar, no entanto, que a adequagdo sociolinguistica se relacione diretamente
a um melhor desempenho na execugdo das tarefas.
207 Mais extensivas no Brasil, e menos marcadas regionalmente, seriam as formas ‘eu te vi’ / ‘eu vi vocé’, em
referéncia a 2.% pessoa do discurso; em referéncia a 3.? pessoa, conforme visto, 0 ON e o pronome ele(a).
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relaciona mais precisamente ao portugués europeu, em que se supde existir uma maior
proximidade entre norma-padrdo e as variedades utilizadas pela populacdo urbana
plenamente escolarizada. Assim, considerando o contexto sociolinguistico brasileiro, ao se
ter em conta a versao em inglés do QECR (Council of Europe, 2001, p. 27), o término
standard dialect (standard language®®®, na versdo mais atualizada do Quadro — Council of
Europe, 2020, p. 177) corresponderia a norma culta, e ndo a norma-padrao.

Outro aspecto a ser posto em relevo no QECR, e que o distanciaria do contexto
sociolinguistico/sociocultural brasileiro, adviria do fato de normas nao padrao (“a non-
standard accent or dialect” — Council of Europe, 2001, p. 75) somente virem a ser
ensinadas em niveis mais avangados. O Quadro se adequaria melhor ao contexto de
ensino/aprendizagem brasileiro se o reconhecimento das normas populares (que poderiam
incluir-se entre os non-standard dialects), ao menos dos seus aspectos mais notaveis e
passiveis de estigma social, também viesse a fazer parte dos niveis iniciais e intermediarios
de aprendizagem, uma vez que constituem o verndculo de grande parte da populagdo
brasileira.

Entende-se, ndo obstante, que o Quadro se restringe a dar conta do
ensino/aprendizagem de linguas europeias e em contexto europeu’”’, em que, dado a fatores
de ordem historica, econdmica e sociocultural, as normas populares ndo predominam (em
quantidade de falantes) sobre as demais. De todo modo, uma alteracdo realizada na nova
versao do Quadro (Council of Europe, 2020) possibilita que se faga uma interpretacao mais
inclusiva das variedades populares.

Onde antes se lia, restrito ao descritor do nivel C2, a possibilidade de compreensao
de um interlocutor nativo cuja norma diferisse da padrao, uma vez dada a oportunidade de
se habituar a ela, a saber: Can understand any native speaker interlocutor, even on abstract

and complex topics of a specialist nature beyond his/her own field, given an opportunity to

208 Nota-se no novo Quadro (Council of Europe, 2020) uma substituigdo do termo dialect pelos termos
language (“lingua”) ou variety (‘“variedade”). Observe-se mais adiante que se eliminou o término native
speaker, “falante nativo(a)”, substituindo-o simplesmente por interlocutor, “interlocutor(a)” — um exemplo
de atualizagdo dos termos na tentativa de melhor precisar/acomodar os avangos nos estudos em
ensino/aprendizagem de linguas.

209 Por exemplo, na se¢do “O conhecimento sociocultural” consta que sdo levados em conta no Quadro aspectos
que se relacionam a caracteristicas de uma “determinada sociedade europeia e da sua cultura” (Conselho da
Europa, 2001, p. 148).
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adjust to a non-standard accent or dialect*'° (Council of Europe, 2001, p. 75), 1&-se agora:
Can understand any interlocutor, even on abstract and complex topics of a specialist nature
beyond their own field, given an opportunity to adjust to a less familiar variety*'! (Council
of Europe, 2020, p. 73). A alteragdo de “non-standard accent or dialect” para “less familiar
variety” (“variedade menos familiar”) permite, por exemplo, ¢ de modo paradoxal (se
comparado a versdo de 2001 do Quadro), que a norma-padrdo seja entdo abrigada neste
descritor, por ser uma norma menos familiar no Brasil, de uso em contextos restritos.

Segue em aberto, no entanto, se as normas populares, mais familiares que a norma-
padrdo (por serem vernaculas e de amplo uso), poderiam j& estar presentes no repertorio
passivo de aprendentes desde os niveis iniciais. Compreende-se que, a0 menos no seu

)22 até o nivel

repertdrio ativo, o registro a ser buscado seria o neutro ( “a neutral register
B1 (Council of Europe, 2020, p. 138), vindo com o tempo o contato com outras normas € o
seu possivel uso:

Os aprendentes terdo, com o tempo, contacto com falantes de diferentes proveni€ncias. Antes
de adoptarem eles proprios formas dialectais, devem estar conscientes das suas conotagdes
sociais e da necessidade de coeréncia e de consisténcia nessa adopgdo. (Conselho da Europa,
2001, p. 172)

Se, por um lado, concorda-se aqui que as pessoas aprendentes necessitem “estar
conscientes das suas conotagdes sociais ¢ da necessidade de coeréncia ¢ de consisténcia
nessa adopc¢ao [de variedades distintas a standard]”, por outro, discorda-se da afirmagao de
que esse contato deva vir “com o tempo”. Ao menos no contexto brasileiro, o contato com
outras normas, ainda que sirva somente para reconhecé-las (conservando-as em dominio
passivo), deveria integrar ja os niveis iniciais de aprendizagem.

Finalmente, revela-se como um dado bastante pertinente no Quadro, e de possivel
acomodacao em diversas realidades linguisticas, a reflexao proposta quanto ao modo em que

a competéncia sociolinguistica pode ser desenvolvida na pratica pedagogica:

210 Traduzido por: “E capaz de compreender qualquer interlocutor nativo, mesmo sobre temas de especialidade,
abstractos ou complexos e fora do seu dominio, se lhe for dada a oportunidade de se habituar a um dialecto ou
a um sotaque” (Conselho da Europa, 2001, p. 115).

211 “E capaz de compreender qualquer interlocutor(a), mesmo sobre temas de especialidade, abstratos ou
complexos e fora do seu dominio, se lhe for dada a oportunidade de se habituar a uma variedade menos
familiar” [traducdo nossa].

2120 termo registro neutro se aproximaria, mas ndo corresponderia estritamente a norma culta brasileira, ja
que esta pode variar conforme a modalidade (oral/escrita) e o grau de monitoramento (+formal/-formal); o
termo registro neutro ndo parece abarcar tal espectro. Em outras palavras, haveria diferentes “registros neutros”
em PB, a depender da modalidade e do grau de monitoramento de quem fala/escreve. Seria neutro, ndo
propenso a uma avaliagdo negativa/positiva o uso, por pessoas cultas, do pronome ele(a) na fala [-monitorada],
mas ndo seria neutro o seu uso na escrita [+monitorada]. A neutralidade dependeria do contexto.
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Poder-se-a considerar que o desenvolvimento da competéncia sociolinguistica do
aprendente. . . é transferivel ou facilitado a partir da experiéncia que o aprendente tem da
vida social:

a) pela exposicao a uma lingua auténtica que ¢ utilizada de maneira apropriada no
seu quadro social?

b)  pela seleccdo ou pela producdo de textos que exemplifiquem os contrastes
sociolinguisticos entre a sociedade de origem e a sociedade-alvo?

c) chamando a atengdo para os contrastes sociolinguisticos, quando surgem,
explicando-os e discutindo-os?

d)  esperando que os erros sejam cometidos, assinalando-os para os analisar, para os
explicar e indicar o uso correcto?

e) como parte do ensino explicito da componente sociocultural no estudo de uma
lingua viva?

(Conselho da Europa, 2001, p. 213-214)

Assume-se aqui que todos esses itens se coadunam para o desenvolvimento da
competéncia sociolinguistica do alunado, como se verd mais detidamente na segunda parte
deste capitulo. Valoriza-se no desenvolvimento dessa competéncia desde o contato com
textos auténticos ao ensino explicito da componente sociolinguistica/sociocultural®!®.

O terceiro documento aqui analisado tem por base tanto o construto tedrico do exame
Celpe-Bras como a proposta de niveis do QECR. Trata-se da Proposta curricular para o
ensino de portugués nas unidades da rede de ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial
espanhola (2020b) (doravante Proposta Curricular PLE ESP), documento que integra a
colecdo Propostas curriculares para ensino de portugués no exterior, uma iniciativa do
Ministério das Relagdes Exteriores do Brasil que visa harmonizar o conteudo dos cursos de
PLE oferecidos pelos centros culturais, nicleos de estudos do Itamaraty no exterior e
leitorados®!'.

A Proposta Curricular PLE ESP objetiva estabelecer “niveis claros de proficiéncia”;

conceber “uma estrutura comum para os cursos, em particular, no que diz respeito a

213 A competéncia sociolinguistica e a sociocultural se veem estritamente relacionadas, conforme se pode
extrair da leitura do QECR (Conselho da Europa, 2001, p. 169) — trecho mantido na sua nova versao (Council
of Europe, 2020, p. 136):
A competéncia sociolinguistica diz respeito ao conhecimento e as capacidades exigidas para lidar com
a dimensao social do uso da lingua. Como ja foi sublinhado para a competéncia sociocultural, uma
vez que a lingua é um fendmeno sociocultural, muito do que é apresentado no QECR, especialmente
no que diz respeito ao sociocultural, € relevante para a competéncia sociolinguistica.
214 Ademais do documento voltado ao ensino em paises de lingua oficial espanhola, integram a colegdo os
seguintes documentos (alternativamente denominados guias curriculares): (i) Portugués nas unidades da rede
de ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial portuguesa; (ii) Literatura brasileira nas unidades da rede de
ensino do Itamaraty no exterior; (iii) Portugués para praticantes de capoeira e (iv) Portugués como lingua de
heranga.
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nomenclatura, ao nimero de niveis e a carga horaria” e sugerir “o alinhamento desses cursos
aos niveis do QECR, tendo em vista ser esse o quadro de referéncia mais difundido
internacionalmente” (Brasil, 2020b, p. 23-24). Sobre este ultimo aspecto, clarifica-se em
seguida:

Considera-se que a equivaléncia estabelecida entre os niveis do Celpe-Bras e do QECR nao
¢ precisa, mas aproximativa, uma vez que, a despeito de seus importantes pontos de
aproximacao, tais instrumentos ndo se fundamentam nas mesmas concepgdes de linguagem
e faltam pesquisas que comparem seus niveis. Ainda assim, a correspondéncia proposta neste
documento encontra respaldo nas praticas de diferentes instituigdes, seja no Brasil, seja no
exterior, bem como em discussdes realizadas na Comissdo Técnico-Cientifica do Celpe-
Bras. (Brasil, 2020b, p. 24)

O documento revela-se alinhado a concep¢ao de lingua e linguagem encontrada no
Documento base do exame Celpe-Bras:

Na perspectiva deste documento, o trabalho pedagdgico realizado pelo Brasil no ensino de
portugués em unidades da rede de ensino do Itamaraty no Exterior deve filiar-se a vertente
que concebe a lingua como meio de (re)construgdo de sentidos na interagdo com o outro, em
praticas socio-historicas, situadas em conformidade com a perspectiva dialdgica de
lingua(gem) (BAKHTIN, 2003), que pode ser aproximada do construto tedrico do Celpe-
Bras (INEP, no prelo). Nessa visdo, o ensino do portugués requer um trabalho pedagogico
que favoreca a exposi¢do a alteridade, por meio de movimentos interculturais de abertura
para outros horizontes de sentidos. (Brasil, 2020b, p. 21)

Os avancos no documento se fazem transparecer, por exemplo, pela consideragao do

A 73 7 : : *12 4 7
portugués como “uma das linguas constitutivas do Brasil” — tendo em conta que ha no pais
dezenas de outras linguas, tanto indigenas como de imigragao —, além do maior relevo dado
ao fortalecimento do “didlogo intercultural”, a aproximagao do contexto cultural das pessoas
aprendentes, e ao conhecimento dos “varios Brasis”, conforme confere-se a seguir (Brasil,
2020b, p. 22):

Sendo o portugués uma das linguas constitutivas do Brasil, em sua relagdo com outros
idiomas, o seu ensino deve, por um lado, favorecer a interacdo dos alunos com diferentes
textos que circulam no Brasil — ai compreendidas as manifesta¢des culturais brasileiras em
seu sentido mais tradicional, nos campos das Artes Plasticas e Visuais, Literatura, Musica e
Cinema — e, por outro, a abertura de um espago para que os estudantes também tragam
elementos das redes discursivas pelas quais circulam. Trata-se, portanto, de fortalecer o
dialogo intercultural, por meio do qual o aluno podera se aproximar de varios Brasis e, ao
mesmo tempo, compartilhar suas experiéncias de mundo, inexoravelmente marcadas pelas
construgdes culturais de sua comunidade. (Brasil, 2020b, p. 22)

Apesar de — e tal como no Documento base do exame Celpe-Bras (2020a) — a
questdo da norma linguistica no Brasil ndo ser problematizada, incluem-se nos descritores
dos diversos niveis de proficiéncia propostos no documento elementos/constru¢cdes da norma
culta (e inclusive das normas populares).

Em recursos lexicogramaticais, consta no nivel Basico I (que se aproximaria,



235

conforme a proposta do documento, ao nivel Al do QECR) o uso de a gente (p. 39)*'; no
nivel Bésico II (Nivel A2) ja constam “fendmenos da oralidade caracteristicos de variedades
prestigiadas e nao prestigiadas do portugués” (pp. 41-42); no nivel Intermediario IT (Nivel
B2) incluem-se, novamente, “caracteristicas lexicogramaticais tipicas de variedades nao
prestigiadas do portugués” (p. 45); no nivel Avancado I (Nivel Cl1), propde-se um
aprofundamento “em aspectos lexicogramaticais em interacdes informais” (p. 46),
constando, ainda neste nivel, os topicos “particularidades da norma culta”, “variedades do
portugués brasileiro (diafésicas, diatdpicas, diastraticas)” e ‘“familiarizacio com a
diversidade do portugués na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa” (p. 47).

Interpreta-se aqui que, em “particularidades da norma culta”, topico previsto somente
para o nivel Avancado I (Nivel C1), o documento refere-se de fato a particularidades da
norma-padrdo, uma vez que a norma culta ja esta presente ao longo dos descritores (inclusive
sob o termo alternativo variedades prestigiadas); presume-se, portanto, ser a norma culta a
que o documento esteja adotando como norma de referéncia linguistica.

Apesar dessa falta de precisdo terminologica ou da auséncia de maiores explicacdes
arespeito dos termos adotados, o fato de o documento dar relevo as normas de uso, além de
incluir a “familiarizacdo com a diversidade do portugués na Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa” e visibilizar o fato de o Brasil ser um pais multilingue, j& demonstra um
avango da politica linguistica brasileira quanto ao acolhimento da heterogeneidade
linguistica em suas diversas formas. Ressente-se, no entanto, de uma maior consonancia com
os estudos sociolinguisticos brasileiros no que diz respeito a um refinamento da
conceitualizagdo de norma e a uma maior clareza quanto a(s) norma(s) objeto de ensino.
Apesar de, pelo conteudo dos descritores, poder-se induzir uma certa preferéncia normativa,
ndo esta claro o lugar em que ocupam os tragos graduais € os descontinuos no
ensino/aprendizagem de PLE na perspectiva do documento, conforme anteriormente

comentado?'°.

215 Ressalta-se que em “recursos fonético-fonoldgicos” incluem-se ja no nivel Bésico I (Nivel A1), entre outros,
a palatalizagdo de [t, d] diante de [i], a vocalizagdo do <I> em final de silaba ¢ a “percep¢do de alguns
fendmenos tipicos da pronuncia em portugués brasileiro cotidiano (exemplos: ‘pra’, ‘t6’, supressdo do -r no
infinitivo)” (Brasil, 2020b, p. 39) — todos fenémenos fonético-fonoldgicos que caracterizam a norma culta.
216 Qutra observagdo que se faz é quanto ao fato de se ter centralizado “produgdes artisticas”, tais como
literatura, cinema e musica, no nivel Avancado II (Nivel C2) (Brasil, 2020, p. 49). Acredita-se, igualmente,
que possam estar presentes desde os niveis iniciais.
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4.1.3 Que normac(s) ensinar?

Se a sociedade brasileira deve seguir convivendo com a sua acentuada discrepancia
normativa — da qual ndo ha escapatoria, conforme Perini (2010, 2016)?!” — ou enfrenté-1a,
a favor do ensino/aprendizagem da(s) norma(s) culta(s) contemporanea(s), € ndo da norma-

padrio, conforme defende Bagno (2012)*!®

, € uma discussao que segue em aberto; e, talvez,
um tema que sé encontrard solugcdo apds um extensivo debate junto com a sociedade,
conforme vem sendo defendido por Faraco (2004, 2015a). O que, sim, esta claro ¢ que as
pessoas aprendentes de PLE ndo faz sentido procurar que se utilizem de formas em desuso.

Assume-se aqui que seria o conjunto das variedades urbanas cultas brasileiras, a
norma culta, a que deveria ser enfocada na sala de aula de PLE, com os seus “desvios” a
norma-padrao, e com o entendimento de que nao se diferencia da linguagem urbana comum,
ao menos nos seus estilos ndo monitorados ou semimonitorados?!®, além de muito se
assemelhar entre falantes/escreventes das diversas regides do pais — a recordar que a
variagdo no Brasil ¢ muito mais de natureza social do que geografica (Preti, 1997; Faraco,
2008; Castilho, 2010; Bagno, 2012, entre outros).

Dos aspectos das normas populares e da propria norma-padrdao nao compartilhados
com a norma culta caberia as pessoas aprendentes de PLE um dominio passivo, a menos que
desejem dessas normas fazer uso, seja para as interagdes com pessoas usuarias das normas
populares, seja para efeitos estilisticos, literarios, uma vez conhecendo o seu valor social.

A norma-padrao (ignorada pela “esmagadora maioria da populacao” brasileira— nas
palavras de Perini, 2010, p. 20) ndo parece ser apropriada ao ensino de PLE as pessoas que
se interessam pelo portugués falado e escrito no Brasil, ao menos em seus niveis iniciais e
intermediarios de aprendizagem. Ja a norma culta tem a vantagem de acolher
elementos/construgdes linguisticas nao marcadas socialmente, de ser de ampla aceitacao

social (com algumas excecdes em géneros mais monitorados de escrita, as quais poderiam

217 De acordo com o gramatico, “Talvez seja inconveniente essa dualidade de variedades usadas no mesmo
pais [‘o portugués falado do Brasil’ e o ‘portugués padrao’], mas é um fato de que ndo podemos escapar. Vamos
continuar tendo que estudar o portugués padrdo, e vamos continuar sentindo aquela sensac@o de frio na barriga
na hora de escrever um texto de mais responsabilidade” (Perini, 2010, p. 19).

218 Para Bagno (2012), o ensino da norma culta, € ndo da norma-padrdo, facilitaria inclusive o processo de
ensino/aprendizagem (no ambito de PLM), por ser a norma culta mais proxima das normas populares, estas de
dominio da maior parte das criancas brasileiras.

219 Falantes com ensino superior completo (pessoas usudrias da norma culta), em seus estilos ndo monitorados
ou semimonitorados, se assemelhariam a falantes de escolarizacdo média. A diferenca estaria em estilos mais
monitorados, em que se supde que o primeiro grupo disporia de um maior repertério de recursos linguisticos e
expressivos ¢ um conhecimento superior das regras da norma-padrdo do que o segundo grupo.
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ser ressaltadas ao alunado) e, finalmente, de aproximar-se mais das normas populares,
faladas/entendidas pela maior parte da populacdo — neste caso, dado a um processo de
“homogeneizagao linguistica” (Lucchesi, 2015), que segue em andamento, € em que 0s
meios midiaticos exercem um papel fundamental como forga centripeta.

Em outros termos, o ensino centrado na norma culta faria que os tragos graduais, de
ampla produtividade em PB, fossem levados ao conhecimento do alunado. Embora ndo
encontrem respaldo na norma-padrdao, os tracos graduais estdo presentes na fala de
praticamente toda a populagdo brasileira (Bortoni-Ricardo, 2004), inclusive na fala mais
monitorada, devendo, portanto, integrar-se como objeto de ensino numa pedagogia que de
fato busca retratar o uso.

Sobreleva-se novamente a observagao de que essa perspectiva de ensino nao priva o
alunado do reconhecimento dos tracos descontinuos, “itens tipicos dos falares situados no
polo rural e que vao desaparecendo a medida que nos aproximamos do polo urbano” (Bortoni
Ricardo, 2004, p. 53), os quais, ainda que passiveis de estigma social, sdo encontrados na
fala de boa parte da populagado brasileira, em suas normas populares.

Sendo a norma culta a norma ndo-marcada, deveria ser ela a norma de referéncia para
a producao escrita e oral do alunado, evidentemente sem desconsiderar que, como qualquer
outra norma, ela também varia, a depender sobretudo de uma associacao entre modalidade e
grau de monitoramento.

Cabe frisar que o ensino de variadas normas ou da variagdo numa mesma norma nao
deveria ser visto como invidvel ou de dificil abordagem na aula de lingua estrangeira. Mais
complicado seria para o alunado ter que contrastar o que aprendeu em seus estudos da lingua
com a realidade vista e ouvida. Parece uma obviedade, mas estd bem lembrar que o objetivo
do ensino ¢ preparar o alunado para a realidade.

Quanto a defesa da viabilidade da aprendizagem de multiplas normas, destaca-se,
por exemplo, o que tem sido desenvolvido no ensino do arabe como lingua estrangeira (cf.
Al-Batal, 2017). Algumas universidades nos Estados Unidos (tais como Young University,
University of Michigan, University of Arizona, University of New Mexico, University of
Texas) vém ensinando o arabe padrao moderno (Modern Standard Arabic - MSA) junto com

um dos dialetos do arabe, numa perspectiva integrada (ndo em cursos distintos), inclusive
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em niveis iniciais de aprendizagem (Al-Batal, 2017)*?°, abandonando entdo a énfase antes
dada ao MSA. Nessas universidades, preza-se pelo ensino de uma ou outra norma a depender
da funcdo comunicativa, p. ex., cumprimentos iniciais seriam aprendidos em um dos dialetos
do arabe, enquanto a escrita formal seria praticada em MSA; um texto seria lido em MSA e
debatido num dos dialetos. Espera-se que o alunado de nivel avangado seja capaz inclusive
de reconhecer o hibridismo entre MSA e o dialeto — e que possa dele fazer uso de modo
semelhante ao da pessoa nativa —, por ser uma caracteristica comum da fala arabe hoje em
dia, ocorrendo nos meios de comunicagdo, telenovelas, programas de TV, anuncios,
propagandas e em diversas esferas publicas do mundo arabe.

A partir de uma compilagdo de outros estudos, Al-Batal (2017) aponta que o ensino
que promove a exposi¢ao do alunado a diferentes normas socioculturais, fazendo que parta
inclusive do uso simultaneo de diferentes normas linguisticas, tem sido reivindicado pelo
alunado, que abraga essa diversidade na sala de aula, j& que a reconhece na realidade
linguistica do mundo 4rabe. Também ficou demonstrada a habilidade do alunado em agir
tanto em MSA como nos multiplos dialetos, além de se mostrar mais entusiasmado em obter
proficiéncia em outros dialetos, e mesmo em se aprofundar em MSA, a partir do dominio de
um dialeto. Se numa realidade multidialetal/multigléssica, como a do mundo arabe, o ensino
simultdneo de diferentes normas tem se mostrado vidvel, supde-se que também o seria
concernentemente a outras realidades de importante estratificagcdo sociocultural.

Entende-se que desenvolver uma proposta de ensino que valoriza usos nao abarcados
pela gramaética tradicional requer que ja haja suficiente suporte tedrico e descritivo. No caso
especifico aqui tratado, ja sdo de longa tradi¢ao os estudos em que se tem descrito e teorizado
sobre o quadro pronominal brasileiro, além de ja ndo serem incipientes os estudos que
seguem a pedagogia da variagdo linguistica associada a sociolinguistica educacional (S. R.
Vieira, 2014; Cyranka, 2015, 2016; S. R. Vieira & Lima, 2019, entre outros), embora tenham
restringido o seu escopo a area de PLM.

Finalmente, ndo se pode desconsiderar o periodo sdcio-historico em que se
encontram os estudos linguisticos brasileiros, em que se inclui a elaboracdo de novas
gramaticas do PB — circunstancia que ¢ tida por F. E. Vieira (2016), por exemplo, como a

de um novo espirito académico, o de uma virada gramatical. Tal estado de coisas vem a

220 Note-se que a proposta de ensino do 4rabe nessas universidades se distancia, nesse aspecto, do proposto no
QECR, em que dialetos viriam mais tardiamente na aprendizagem, o que certamente ndo se adequaria a
realidade do arabe.
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fortalecer perspectivas de ensino sob um viés que ja ndo superestima a norma-padrdo. Em

algum momento, esse arcabouco tedrico-metodoldgico resultaria em intentos a novas

praticas didatico-pedagdgicas nas nossas aulas de PLE, como a aqui proposta.

4.1.4 A pedagogia da variacao linguistica e os continuos de Bortoni-Ricardo aplicados
ao ensino de PLE

Assume-se aqui que praticas didatico-pedagogicas no ambito de PLE consoantes

com uma pedagogia da variacdo linguistica hdao de propiciar:

o esclarecimento de conceitos, sobretudo, o entendimento paulatino no
decorrer dos cursos (ainda que em niveis iniciais) da discrepancia existente
no Brasil entre norma culta e norma-padrao;

o uso da norma culta como a norma de referéncia em sala de aula;

a flexibilizagdo normativa, por meio da aceitacao de tragos graduais da norma
culta (na produgdo oral e escrita), ndo deixando de fazer observagdes quando
se trata de géneros mais monitorados de escrita, cabendo neste caso ao
alunado escolher se prefere utilizar-se de variantes da norma culta ou da
norma-padrdo; tragos descontinuos também seriam legitimados na
modalidade oral menos monitorada quando pertencam a comunidade-alvo e
uma vez que o alunado esteja consciente de sua conotagdo social — em geral,
o alunado deveria ser conscientizado a respeito da valoracdo social quanto ao
emprego de recursos linguisticos que ndo sao proprios da norma culta;

o insumo advindo de textos auténticos, de diversos géneros, visto que se
constituem como mostras reais dos contextos em que ocorrem as variantes;

o trabalho com constru¢des da norma-padrao nao compartilhadas pela norma
culta restrito a niveis mais avangados e o reconhecimento de aspectos
relevantes das normas populares ja em niveis iniciais;

a exploragao da diversidade sociolinguistica por meio da recepcao e producao
de textos em diversos géneros, de modo que o alunado se sinta mais inclinado
e confiante em participar das diversas praticas sociais da/na lingua/cultura-

alvo.

Poderiam ainda estar incluidas nesse quadro “praticas pedagdgicas que conquistem

os alunos e oriente-os a uma atitude de respeito linguistico, na medida em que se apropriem

da historia social, da miscigenacdo dos povos e do impacto desses fatores na estrutura
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linguistica” (Lucchesi, 2015). Por que ndo tratar também, junto com o alunado, da
constitui¢do da lingua portuguesa no pais, ja que ela traz parte das respostas relativas a
diferenca entre as normas linguisticas?

O refinamento do conceito de normas linguisticas no Brasil e os trés continuos de
Bortoni-Ricardo (2004, 2005), de urbanizacdo, de oralidade-letramento e de monitoracao
estilistica, propiciam um vinculo entre formagao da sociedade brasileira e constituicdo do
portugués brasileiro contemporaneo. Pode-se aproveitar esse vinculo para mencionar as
alunas e alunos sobre o papel do contato linguistico na constituicio do PB, dos fluxos
migratorios rural-urbano do século XX e do rapido processo de industrializagdo e
urbaniza¢do — todos se constituem como pecas fundamentais para o entendimento do atual
panorama sociolinguistico brasileiro. Um dos videos da unidade didatica aqui proposta ¢
sobre arte na periferia; sabe-se que a expansao das periferias das grandes cidades se relaciona
com os fluxos migratdrios rural-urbano e com a acelerada industrializacdo. O eixo rural-
urbano pode servir de base para essa discussao.

Como as normas populares seriam, a0 menos em principio, de dominio passivo para
o alunado, uma vez trabalhado o continuo de urbanizacao e tendo selecionado como modelo
de referéncia a populagdo urbana plenamente escolarizada (a que esta mais a direita no
continuo), se passaria a trabalhar com os continuos de oralidade-letramento e de monitoragao
estilistica. Assim, a norma culta seria a adotada como norma de referéncia e o trabalho se
focalizaria na variacdo atrelada a modalidade e ao grau de monitoramento, deixando a
proposta de ensino mais econdmica, € o alunado com maior clareza sobre a norma que estao
aprendendo entre outras normas possiveis.

Nos pontos dos continuos de oralidade-letramento e de monitoracdo estilistica
poderiam situar-se tanto uma unidade textual quanto as variantes de um determinado
fendmeno variavel. Podem ser aproveitados quadros ja& elaborados no ambito do
ensino/aprendizagem de PLM, como o feito por S. R. Vieira (2014) sobre colocagdo

pronominal, abaixo reproduzido.
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Quadro 5 — O continuo oralidade-escrita/monitoragdo estilistica quanto a ordem do clitico
pronominal em lexias verbais simples no PB: ilustrando possibilidades

[t+escrita; [t+escrita; [+oral; [+oral;
Contexto . . . :
+monitorado] -monitorado] | +monitorado] | -monitorado]
Me — inicio absoluto | Encontrou-me | Me encontrou | Me encontrou | Me encontrou
de oragdo cansado. cansado. cansado. cansado.
Se indeterminador /
. ., .| Estuda-se Estuda-se Estuda-se (?) Se estuda
apassivador — inicio . . . . . . ) .
~ muito aqui. muito aqui. muito aqui. muito aqui.
absoluto de oracdo
O/a — inicio absoluto | Encontra-lo Encontra-lo Encontra-lo o~
de oracdo feliz é bom.?! feliz é bom. feliz é bom.
, que encontra- | que encontra-
Pronome se apos que se . que se
« ’, . se (ou se se feliz (ou se .
atrator encontra feliz. . .| encontra feliz.
encontra) feliz. | encontra) feliz.

Fonte: S. R. Vieira (2014, p. 169).

O quadro serviria ao alunado como um guia de referéncia para o emprego das
variantes segundo os fatores condicionantes, até que, ja bastante familiarizado com eles, a
tabela ja ndo se faca necessaria.

O conceito dos continuos, por ser representado em formato de esquemas visuais de
pequena extensdo, propicia, acredita-se aqui, um entendimento mais imediato, por parte de
quem aprende, dos principais fatores favorecedores a realizagdo das variantes linguisticas.
O ensino explicito de padrdes lexicogramaticais, sua sistematizagdo, volta a adquirir,
portanto, papel importante no ensino da lingua. No entanto, j4 ndo se trata de um ensino de
regras gramaticais de modo isolado: a componente social e a situagdo comunicativa integram
essa sistematizacao; seria uma tentativa de representacdo simplificada de uma realidade
sociolinguisticamente complexa.

Considerando o que se pode esperar do alunado para que desenvolva a sua
competéncia gramatical, tendo por base o QECR (2001, p. 212), seria entdo a associacao
entre os elementos dos topicos (a), (d) e (¢) a que integraria um ensino de gramadtica
compativel com o que aqui se propde, a saber:

Podemos esperar ou exigir que os aprendentes desenvolvam a sua competéncia gramatical:

a) de modo indutivo, através da exposi¢cdo a novas questdes gramaticais, tal como surge nos
documentos auténticos;

b) de modo indutivo, através da incorporagdo de novos elementos gramaticais, categorias,
classes, estruturas, regras, etc., nos textos produzidos especialmente para demonstrar a sua
forma, a sua fun¢ao e o seu significado;

221 Nota de rodapé da autora (S. R. Vieira, 2014, p. 176): “Soaria uma realizagido pouquissimo natural a variante
proclitica nesse caso: O encontrar feliz é bom!”

222 Nota de rodapé da autora (S. R. Vieira, 2014, p. 176): “A variante natural do PB seria, sem divida, evitar o
clitico e utilizar o pronome do caso reto na fungfo acusativa: Encontrar ele feliz ¢ bom.”
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¢) como b), mas com recurso posterior a explica¢des ¢ exercicios formais;

d) pela apresentagdo de paradigmas formais, quadros estruturais, etc., seguidos de
explicagdes metalinguisticas em L2 ou L1 e de exercicios formais;

e) pelo esclarecimento e, quando necessario, pela reformulacdo das hipoteses dos
aprendentes, etc.

(Conselho da Europa, 2001, p. 212)

Assume-se, portanto, que a adequacdo no emprego das variantes de dado fendmeno
variavel, por parte do alunado, ndo se daria apenas de modo indutivo, mediante a mera
exposicao as variantes nos textos auténticos, mas sim por esta exposicdo aliada a
apresentacdo de um quadro estrutural, com esclarecimentos, e com algum incremento ou
reformulacdo de hipoteses em conjunto com o alunado, nos casos em que se vislumbre
oportuno. Por exemplo, entende-se que o se indeterminado pode vir a ser omitido em
contexto [+oral; -monitorado] (p. ex., “nesse restaurante come bem” — cf. Castilho, 2010),

isso poderia ser incrementado ao quadro de S. R. Vieira.

4.2 PROPOSTA DE ENSINO

Defende-se aqui que a variacdo linguistica ndo deve ser tratada de modo isolado,
restringindo-se a um capitulo ou unidade didatica dedicada exclusivamente ao assunto, mas
que pode/deve integrar diferentes momentos do curso, do plano de aula, da unidade didatica
ou dos capitulos do livro didatico, desde que haja um texto auténtico, seja oral, seja escrito,
a ser tratado/discutido.

A proposta didatica aqui elaborada, intitulada “Arte na cidade”, procura adequar-se
a proposta do PPPLE quanto ao entendimento do que se configura como uma unidade
didatica, embora divirja do Portal no que diz respeito a duragdo — a unidade aqui proposta
teria entre 6 e 8 horas de duragao:

As Unidades Didaticas (UD) s3o unidades de trabalho desenvolvidas para o ensino de
portugués como lingua estrangeira/lingua ndo materna, com a durag¢do aproximada de 2
horas-aula. Cada UD ¢ estruturada em etapas, semelhantes em todas as UD dos diferentes
paises, de modo a possibilitar equivaléncia de carga horéria e de planejamento didatico; as
UD exploram as areas de desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e da analise
linguistica, sempre de modo integrado.

As UD sao desenvolvidas e propostas pelas equipes de especialistas dos paises que integram
o PPPLE, em trés niveis de proficiéncia (1, 2 e 3). (PPPLE, s.d.-b, paras. 1-2)

No PPPLE, segundo informacgdes do Portal, buscou-se uma classificagdo nos niveis
de proficiéncia “a partir de um esfor¢o de compatibilizacdo entre os referenciais ja

existentes”, nomeadamente o0 QECR e o Celpe-Bras, “com o objetivo de encontrar
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denominadores comuns que servissem de orientacdo para a elaboragdo dos materiais”

(PPPLE, s.d.-a, para. 7), num trabalho que se entende seguir em andamento??*.

A proposta didatica aqui desenvolvida seria propria do Nivel B2 do QECR, que,
conforme uma ‘“equivaléncia aproximativa” com o exame Celpe-Bras, sugerida no
documento Proposta Curricular PLE ESP, corresponderia ao nivel Intermediario Superior
do exame (Brasil, 2020b, pp. 24-28).

Seguem abaixo os descritores referentes ao nivel em questdo no Celpe-Bras e no
QECR?**,

Celpe-Bras: E capaz de produzir textos escritos de diferentes géneros discursivos sobre
assuntos variados, podendo configurar a interlocu¢do de forma nem sempre adequada e
mobilizando recursos lexicais e gramaticais nem sempre apropriados aos géneros
produzidos, podendo apresentar problemas de clareza, coesao e/ou inadequagdes que podem
comprometer a fluidez da leitura. E capaz de recontextualizar, ainda que com equivocos,
informagdes a partir da interpretagdo de textos de diferentes géneros orais e escritos, podendo
demonstrar problemas de compreensdo. Inadequagdes podem dificultar o cumprimento dos
propositos dos textos produzidos.

E capaz de interagir oralmente para expressdo de ideias ¢ opinides sobre assuntos variados.
Demonstra fluéncia, com algumas pausas e hesitacdes que as vezes interrompem o fluxo da
conversa. Seu vocabulério ¢ adequado, embora apresente algumas interferéncias de outras
linguas. Apresenta algumas inadequagdes no uso de estruturas complexas e poucas no uso
de estruturas basicas. Sua pronuncia contém inadequagdes e/ou interferéncias de outras
linguas. Demonstra alguns problemas de compreensdo do fluxo natural da fala do
interlocutor, com necessidade de repetigdo e/ou reestrutura¢do ocasionada por palavras de
uso frequente, em ritmo normal da fala.

QECR: E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre assuntos
concretos e abstratos, incluindo discussdes técnicas na sua area de especialidade. E capaz de
comunicar com um certo grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem
que haja tensdo de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e pormenorizado
sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto de vista sobre um tema da
atualidade, expondo as vantagens e os inconvenientes de varias possibilidades.

(Brasil, 2020b, p. 26)

Embora o documento Proposta Curricular PLE ESP proponha uma equivaléncia
(aproximativa) entre o nivel B2 do QECR e o Intermediario Superior do Celpe-Bras, nota-
se que o QECR parece ter em conta que a pessoa aprendente de nivel B2 tenha uma
adequacgdo superior, no que diz respeito a interlocucdo, a que consta no descritor do exame

Celpe-Bras para o nivel Intermedidrio Superior. Enquanto no QECR, tem-se que o alunado

223 Segundo o Portal, “[0] uso e a produgdo de novas UD contribuirdo para aprimorar a descri¢do de cada nivel
e para o estabelecimento de equivaléncias mais aprofundadas entre os diferentes sistemas tomados como
referéncia” (PPPLE, s.d.-a, para. 15); por ora caberia ao professorado a analise ¢ sele¢do das UD “de acordo
com os niveis definidos no seu contexto de atuacdo” (PPPLE, s.d.-a, para. 7).

224 No documento Proposta Curricular PLE ESP (2020b), esse nivel é nomeado Intermedidrio II, como se vera
adiante.
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seja “capaz de comunicar com um certo grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes
nativos, sem que haja tensdo de parte a parte”, no Celpe-Bras, se encaixaria no nivel
Intermediario Superior a pessoa examinanda que, por exemplo, “demonstra alguns
problemas de compreensao do fluxo natural da fala do interlocutor, com necessidade de
repeticao e/ou reestruturacdo ocasionada por palavras de uso frequente, em ritmo normal da
fala”. Caberia um estudo mais aprofundado sobre a equivaléncia do Celpe-Bras e do QECR
concernente ao nivel em questdo, o que foge ao escopo desta tese.

Interessam aqui o descritor referente a adequagdo sociolinguistica do QECR para o
nivel B2 e o curriculo proposto para o Intermediario II da Proposta Curricular PLE ESP, a
qual procura ter em conta as especificidades do contexto sociolinguistico e sociocultural
brasileiro.

No tocante a adequacgdo sociolinguistica para o Nivel B2, tem-se no QECR:

E capaz de se exprimir com confianga, com clareza e educadamente num registo formal ou
informal, adequado a situacdo e ao(s) seu(s) interlocutor(es). Com algum esforco, é capaz de
manter e de contribuir para uma discussdo em grupo, mesmo quando o discurso € rapido e
coloquial.

E capaz de manter relagdes com falantes nativos sem que, inadvertidamente, os divirta, irrite

ou obrigue a comportarem-se de forma diferente do que fariam com um falante nativo®?>.

(Conselho da Europa, 2001, p. 173)

Nota-se que, conforme o Quadro, uma pessoa com o nivel B2 consolidado ja deveria
ser capaz de adaptar-se a diferentes situagdes linguisticas e publico-interlocutor, o que supde
que ja tenha um dominio expressivo de recursos linguisticos varidveis. Ressalta-se, no
entanto, que a terminologia formal/informal ndo ¢ capaz de dar conta dos enunciados em
portugués brasileiro, conforme ja discutido — pessoas usuarias das normas populares, por
exemplo, também atingem graus mais monitorados (formais). No Brasil, os trés eixos de
Bortoni-Ricardo (2004, 2005) seriam necessarios para a maior compreensao de sua realidade
linguistica.

Tem-se finalmente em conta as sugestdes do Proposta Curricular PLE ESP para o
trabalho com a variagdo linguistica. O guia curricular do documento contém as seguintes

partes (relativas a cada nivel de proficiéncia): dimensdo sociocultural, géneros discursivos

225 Nio houve alteragdes substantivas em relagdo ao novo Quadro (Council of Europe, 2020), a parte a inclusdo
deste trecho: Can recognise and interpret sociocultural/sociolinguistic cues and consciously modify their
linguistic forms of expression in order to express themselves appropriately in the situation (Council of Europe,
2020, p. 137) (“Pode reconhecer e interpretar pistas socioculturais/sociolinguisticas e conscientemente mudar
suas formas de expressao linguistica de modo a se expressar apropriadamente na situacdo” [tradugdo nossa]) e
da substituicdo de “falantes nativos” por “users of the target language” (“usuarios(as) da lingua-alvo™).
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(orais, escritos, multimodais), propdsitos, recursos lexicogramaticais € recursos fonético-
fonologicos.

No Nivel Intermediario II, em dimensdo sociocultural, a unidade didatica aqui
proposta relaciona-se ao topico “O Brasil nas diferentes midias: processos de representagcdo”
(Brasil, 2020b, p. 45). Dentre os géneros textuais/discursivos propostos para o nivel,
trabalha-se na unidade didéatica a reportagem, o documentario, o debate, o texto de
divulgacio cientifica e 0s posts na internet??®. Buscou-se também ter em conta os propositos
comunicativos para o nivel, a saber: aconselhar/alertar, apresentar, argumentar, construir
hipdteses, contrastar ideias, convencer, criticar, debater, divulgar, enumerar, exemplificar,
incentivar, indicar, manifestar, planejar, posicionar-se, recomendar, registrar, relatar
experiéncias, retificar, solicitar, sugerir. Quanto a categoria recursos lexicogramaticais,
consta no guia para o nivel o item “caracteristicas lexicogramaticais tipicas de variedades
ndo prestigiadas do portugués”, mas o enfoque aqui esta nas “variedades prestigiadas” (ou
seja, na norma culta, e ndo nas “variedades ndo prestigiadas”, normas populares, embora a
elas se faga menc¢do). Finalmente, quanto a categoria recursos fonético-fonologicos, sera
apenas referido na proposta didatica um exemplo de “desnasalizacdao de vogais postonicas”,
a qual se relaciona ao topico “Producdo de marcas fonéticas tipicas do portugués brasileiro
cotidiano (assimilacdo, elisdo, desnasalizagdo de vogais postdnicas etc.)” — também se
mencionard a baixa saliéncia fonética como possivel explicacdo para a queda do clitico
acusativo o/a em PB.

Conforme o documento (Brasil, 2020b, p. 42), o item “pronome obliquo” seria
trabalhado no Nivel Basico II (A2) e o item “colocacdo pronominal” no Nivel Intermediario
I (B1) (p. 43), estando o item “variedades do portugués brasileiro (diafasicas, diatdpicas,
diastraticas)”, a ser trabalhado no Nivel Avangado I (C1) (p. 47).

Aqui se vé como conveniente que todos os itens acima possam ser trabalhados nos
niveis iniciais (Al e A2) e se discorda de que as variedades diafasicas e diastraticas devam
ser trabalhadas somente em niveis superiores (C1). Se os pronomes obliquos de 3.* pessoa
sao produtivos na lingua materna do alunado, devem ser ja referidos numa sala de aula de
nivel Al, porque emergirdo nas suas construgdes, na sua interlingua (neste caso, como

transferéncia da lingua materna). Deve entdo lhes ser feito o alerta de que tais pronomes em

226 A Proposta Curricular PLE ESP propde os seguintes géneros a serem trabalhados no nivel Intermedidrio
II: abaixo-assinado, artigo de opinido, carta aberta, carta do leitor, comédia stand-up, cronica, curta-metragem,
debate, documentario, editorial, forum de internet, manifesto, posts, reportagem, seriado, texto de divulgagao
cientifica, websérie (Brasil, 2020b, p. 45).
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PB estariam restritos a contextos mais monitorados, sobretudo de escrita, e a producao
linguistica de pessoas escolarizadas. O ODA 3P seria normalmente apagado ou retomado
por meio do SN anaférico ou do pronome ele(a). Nao se esconde a variante padrao, mas se
oferecem, desde o inicio, alternativas para a sua substitui¢cdo. Se t€ém que escrever uma
carta/e-mail formal, podem fazer uso das particulas -lo(s), -la(s), o(s), a(s) se assim
preferirem (ndo hé necessidade de lhes explicar -no, -na a essa altura). De outro modo, tém
a disposicao outras alternativas. Também se pode mencionar, ao aparecer em algum texto
auténtico, alguns fatores linguisticos que favorecem o uso de uma ou outra variante (como
o imperativo e o trago de animacidade do referente). Igualmente, a colocagdo pronominal ja
lhes pode ser explicada, a que faz referéncia a regra Unica: uso da proclise ao verbo principal,
sendo que numa escrita formal, em inicio absoluto de frase, o mais habitual parece seguir
sendo a colocacdo enclitica (talvez também ai pela atuacao da ideologia da norma curta).
Desse modo, o alunado ¢ iniciado em algumas das facetas da variagdo linguistica no PB. Um
conhecimento mais aprofundado sobre os fendmenos em variagdo viria com o tempo, por
meio da maior exploragdo de textos auténticos.

E importante frisar que a proposta didatico-pedagodgica aqui elaborada se supde
inserida em um programa de aprendizagem do tipo global, ou seja, que leva o alunado “a
avangar em todas as dimensodes da proficiéncia em lingua e da competéncia comunicativa”
(Conselho da Europa, 2001, p. 26), diferindo-se de cursos que se voltam a desenvolver a
proficiéncia do alunado numa area restrita, para um fim especifico, ou que se voltam
exclusivamente as capacidades de recep¢ao. Também se direciona esta proposta didatica a
falantes que tém a lingua espanhola como lingua materna, visto que, de momento, ¢ a inica
lingua que conta com um guia curricular oficial. Esses dois aspectos (caracteristica global
do programa de aprendizagem e o espanhol como lingua materna das pessoas aprendentes)
nao impossibilitam, no entanto, que a unidade didatica seja utilizada em outros contextos,
com algumas intervencdes mais (por exemplo, um maior trabalho prévio quanto ao
vocabulério no caso de aprendentes que ndo tenham o espanhol como lingua materna).

Segue-se integralmente a proposta do PPPLE (https://ppple.org) para a divisdo do
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plano de aula, constituido pelas seguintes se¢des: “situacdo de uso”, “marcadores”??’,

“expectativas de aprendizagem”, “atividade de preparacdo”, “bloco de atividades”,
“extensao da unidade” e “atividade de avaliagao”.

Abaixo, encontra-se o detalhamento para a situacdo de uso, os marcadores e as
expectativas de aprendizagem referentes a unidade didatica aqui proposta:

e Situagdo de uso: apropriar-se de recursos linguisticos e expressivos para dar
opinido; ampliar o conhecimento sociocultural e a mobilidade
sociolinguistica;

e Marcadores: artes; diversidade cultural; diversidade linguistica;

e Expectativas de aprendizagem: conhecer parte da diversidade social e
artistica de uma metropole brasileira, em especial as diferentes intervengdes
no seu espaco urbano; reconhecer e produzir as variantes de retomada
anaforica de objeto direto de 3.* pessoa de modo adequado ao contexto

linguistico e sociocultural.

4.2.1 Sele¢ao dos recursos

Quanto as caracteristicas dos textos selecionados (orais, escritos, imagéticos e
multimodais), foram tidos em conta: “a complexidade linguistica, o tipo de texto, a estrutura
do discurso, as condi¢des materiais, a extensdo do texto e a sua relevancia para o(s)
aprendente(s)” (Conselho da Europa, 2001, p. 227).

Considera-se aqui que: (i) os textos selecionados nao possuam uma sintaxe

. , 228 .o . oqe . A
particularmente complexa para o nivel~°, (i1) o alunado esteja familiarizado com os géneros
a serem trabalhados, o que o ajuda “através da antecipagdo e da compreensdo da estrutura e

do contetido do texto” (Conselho da Europa, 2001, p. 228), (iii) a estrutura do discurso seja

227 Os “marcadores” exercem no Portal como palavras-chave, utilizadas para categorizar as propostas didaticas
e facilitar a procura no seu buscador. Ao todo sdo as seguintes: agricultura, alimentacao, animais, arte popular,
artes, artesanato, brincadeira, cinema, clima, comida, comportamento, compras, comunicagio, conhecimento,
convivéncia, corpo, crianga, culindria, cultura, demografia, descobertas, desportos/esportes, diversao,
diversidade cultural, diversidade linguistica, economia, educagdo, familia, festividades, folclore, gastronomia,
geografia, geracdes, habitagdo, higiene, historia, industria, infancia, jogos, jovem, juventude, lazer, literatura,
localizacdo, meio ambiente, musica, negocios, noticias, paises, passeios, pessoas, planos, politica, profissdes,
redes sociais, relagdes pessoais, religido, rotinas, satide, servigos, tecnologia, trabalho, transportes, turismo,
vegetacdo, vestudrio, viagem. (PPPLE, s.d.-b, para. 3)

228 Uma “sintaxe particularmente complexa”, segundo o QECR (Conselho da Europa, 2001, p. 228),
consumiria “recursos que poderiam ser dirigidos para o contetido; p. ex.: as frases longas com numerosas
subordinagdes, constituintes descontinuos, negagdes multiplas, ambiguidades de escopo, uso de anéforas e
deicticos cujos antecedentes ou referentes ndo sao claros”.
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predominantemente clara, com poucas lacunas de informag¢do, as quais podem ser

comentadas previamente 2

, (iv) as condi¢cdes materiais ndo sejam desfavoraveis a
compreensdo: nao ha discursos sobrepostos nos videos ou ruidos, embora possa haver algum
volume fraco de voz ou alguma falta de clareza articulatoria por parte de algum(a) falante,
(v) a extensdo dos textos seja adequada (recomenda-se que o video mais longo seja visto em
casa), e (vi) o material seja de relevancia para o alunado, uma vez que se trata de recursos
auténticos em que se faz conhecer aspectos da sociedade e da cultura-alvo, conjugados a
aspectos linguisticos.

No nivel B2 ja se pode trabalhar com textos em que ha argumentacao ou explicagdes
de natureza abstrata, j& ndo s6 com textos de natureza concreta (neste Ultimo caso, “as
descrigdes, as instrugdes ou as narrativas concretas, especialmente as que sao acompanhadas
por meios visuais adequados” — Conselho da Europa, 2001, p. 228). Supde-se que o alunado
possa “compreender exposi¢cdes longas e palestras e até seguir partes mais complexas da
argumentacao”, contanto que o tema lhe resulte “relativamente familiar” (Conselho da
Europa, 2001, p. 53). No que concerne especificamente a recep¢cdo do audiovisual (ver
televisao e filmes, por exemplo), supde-se que possa entender “a maioria das noticias de
televis@o e os programas sobre assuntos correntes”, além de “documentarios, entrevistas ao
vivo, talk shows, pegas e a maioria dos filmes em lingua-padrao” (Conselho da Europa, 2001,
p. 110) — fazendo-se a ressalva aqui, como antes comentado, que, tendo em conta o
panorama sociolinguistico brasileiro, algum termo que remetesse a usos efetivos, como
norma culta, teria sido mais adequado que /ingua-padrao.

Finalmente, espera-se que os materiais selecionados promovam (i) o conhecimento
sociocultural de quem aprende e que despertem (ii) a sua consciéncia intercultural (cf.
Conselho da Europa, 2001, pp. 148-149). Do primeiro fazem parte, entre outras, as
“condigoes de vida” da comunidade-alvo, tais como o “nivel de vida” (incluindo-se aqui as
“variantes sociais”) e as “condi¢des de alojamento” (p. 149); do segundo, entre outros, “os
valores, as crengas e as atitudes” relativas a fatores como, por exemplo, a classe social e as

artes (entre elas, a musica e as artes visuais) (p. 149) — aspectos que integram a unidade

229 Concernente & “estrutura do discurso”, contribuiria para reduzir a “complexidade do processamento da
informacao”, segundo o QECR (Conselho da Europa, 2001): “a coeréncia textual e a organizagao clara (p. ex.:
a sequéncia temporal, as questdes principais claramente apresentadas antes do seu desenvolvimento), a
natureza explicita mais do que a implicita da informagao apresentada, a auséncia de informagao contraditoria
ou inesperada” (p. 228).
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didatica aqui proposta.

Ressalta-se a importancia de afugentar visdes preconcebidas, dando uma atengao
especial ao conhecimento sociocultural, uma vez que, e aqui se concorda, “parece provavel
que este conhecimento fique fora da experiéncia prévia do aprendente e seja distorcido por
esteredtipos” (Conselho da Europa, 2001, p. 148).

O aprofundamento no conhecimento da diversidade social e cultural da comunidade-
alvo possibilitaria a diminui¢dao de generalizagdes e propiciaria uma visao de maior nuance
a respeito do “mundo de onde se vem” e do “mundo da comunidade-alvo”:

O conhecimento, a consciéncia ¢ a compreensao da relacdo (semelhangas e diferencas
distintivas) entre “o mundo de onde se vem” ¢ “o mundo da comunidade-alvo” produzem
uma tomada de consciéncia intercultural. E importante sublinhar que a tomada de
consciéncia intercultural inclui a consciéncia da diversidade regional e social dos dois
mundos. E enriquecida, também, pela consciéncia de que existe uma grande variedade de
culturas para além das que sdo veiculadas pelas L1 ¢ L2 do aprendente. Esta consciéncia
alargada ajuda a colocar ambas as culturas em contexto. (Conselho da Europa, 2001, p. 150)

Parte-se, na unidade didatica aqui proposta, de imagens de museus renomados e da
arte urbana reconhecida, como os murais e o grafite, até a exibicdo de um video sobre
intervengdes urbanas que costumam ser desprovidas de apreco social. De uma reportagem
realizada por um telejornal de um canal aberto de alta audiéncia, em que sdo entrevistadas
tanto figuras midiaticas famosas no Brasil (como Caetano Veloso e Rita Lee) quanto
transeuntes anonimos(as), chega-se a um documentario sobre a arte na periferia, em que a
producdo artistica periférica e as suas principais tematicas passam a ocupar o primeiro plano
da unidade didatica. Busca-se assim integrar o ensino da lingua ao aprofundamento do
conhecimento sobre a realidade socioecondmica e cultural brasileira, despertando a

consciéncia do alunado para praticas e atores sociais geralmente invisibilizados.

4.2.2 A unidade didatica

A unidade didatica aqui proposta, “Arte na cidade”, encontra-se disponivel no
Apéndice G desta tese. Seguindo a sugestdo de seccionamento encontrada no PPPLE
(https://ppple.org), a unidade compde-se das seguintes etapas: atividade de preparagdo,
bloco de atividades (composto aqui por 10 atividades), extensdo da unidade ¢ atividade de
avaliagado.

A seguir detalha-se a proposta para cada uma das etapas.

Atividade de preparacio

Como “atividade de preparacao”, sugere-se que o professorado mostre as alunas e
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alunos diferentes imagens de espagos, monumentos e intervengdes na cidade de Sao Paulo.
Por exemplo, podem lhes ser mostradas fotografias do Museu da Lingua Portuguesa, do
Museu de Arte de Sao Paulo Assis Chateaubriand (MASP), do Mural Niemeyer, da estatua

do bandeirante Borba Gato, de grafites e picha¢des em um muro da cidade®*’

e da galeria de
arte do pintor, escultor e serigrafo pernambucano Romero Britto — com o cuidado de busca-
las em bancos de imagens livres ou, caso ndo seja possivel, de ter claramente identificada a
sua fonte.

Para esse ponto de partida, objetiva-se que o alunado encontre semelhangas entre as
varias imagens selecionadas. Aproveita-se da ocasido para obter informagdes a respeito do
conhecimento prévio que tém sobre a cidade e os espagos apresentados: se ja estiveram ali,
se alguma imagem lhes ¢ familiar. A depender do interesse do(a) professor(a) e estudantes,
essas imagens podem ser tratadas em aula de forma extensiva ou brevemente?3!.

Objetiva-se fundamentalmente que as imagens sirvam de elemento para a discussao
a respeito do acesso ou falta de acesso aos bens culturais por uma parcela da populagao
urbana. Muitas pessoas teriam contato com algum bem cultural apenas por meio do que pode
ser visto através da janela do 6nibus, a caminho do trabalho — deslocamento que, numa
cidade como Sao Paulo, pode chegar a trés horas de duragdo. Assim, para uma parcela da
populacdo, vislumbra-se “a arte por fora”: os edificios, monumentos, muros e vitrines.

As seguintes perguntas podem ser feitas ao grupo de alunos(as): “Na sua cidade/pais,
os bens culturais sdo de facil acesso a populacao?”’, “Quando vocé viaja a uma nova cidade,
faz questdo de visitar as principais atragdes turisticas?”, “O que ¢ importante para voc€ ao

passar uns dias numa nova cidade?”, possibilitando assim que iniciem as

comparagdes/contrastes com as suas vivéncias.

230 Define-se pichagdo como “inscrigdo, geralmente de caréter politico, ou rabisco em fachada, parede, muro
etc.” (Aulete Digital, s.d.-b, Definigdo 2).

231 O(a) professor(a) pode perguntar aos alunos e alunas o que esperam encontrar em um museu dedicado a
uma lingua, mencionar o fato de o Museu da Lingua Portuguesa ja ter sofrido um incéndio importante, e tratar
de algumas curiosidades, como o fato de o vao-livre do MASP ter sido considerado o maior do mundo na época
de sua construgdo (1958-1968) e de representar a arquitetura modernista paulistana, classificada como
brutalista. Também pode mencionar a importancia que assumem os murais na cidade (na imagem pode-se
visualizar o mural que homenageia o arquiteto carioca Oscar Niemeyer, realizado pelo ja bastante reconhecido
muralista Eduardo Kobra). Ao verem o monumento que homenageia um bandeirante, pode-se mencionar, ainda
que brevemente, o que foram as bandeiras, e as controvérsias que cercam a estatua. Por fim, chama-se a atengéo
do alunado para outros tipos de arte inscritos em paredes e muros e para uma galeria localizada em um bairro
nobre da cidade, pertencente a um artista cujo estilo teve grande impacto internacional, Romero Britto.



251

Atividade 1

Inicia-se o bloco de atividades com uma reportagem, transmitida por um telejornal
de uma das emissoras de maior audiéncia do pais, sobre a cangdo Sampa, do cantor e
compositor baiano Caetano Veloso?*2.

Antes de que o grupo de alunos(as) veja o video, pergunta-se se sabem o significado
da palavra Sampa (alcunha para a cidade de Sdo Paulo), se conhecem a cangdo, datada de
1978, e se ja ouviram falar sobre o seu cantor/compositor. Depois disso, informa-se que
Caetano Veloso morou um periodo na cidade de Sao Paulo, vivéncia evocada na cangao.
Aproveita-se para dizer que, nos anos de 1960 e 1970, a cidade, assim como outras grandes
urbes brasileiras, passou por uma intensa migracdo rural-urbana, resultado do seu rapido
processo de industrializacdo — muitas pessoas procedentes do estado da Bahia, por
exemplo, se mudaram para Sao Paulo e arredores nesse periodo.

Ainda previamente a visualizacdo do video, pode-se dizer que Caetano Veloso sera
entrevistado para comentar tanto a respeito da sua can¢do como da cidade em si, além de ser
ouvida a opinido de outros(as) artistas, como a da cantora, compositora ¢ atriz Rita Lee ¢ a
do diretor, ator e dramaturgo José Celso Martinez Corréa, que costumam expressar uma forte
conexio com a cidade®®,

Interessa, nessa primeira vez que o grupo vera o video, que se atente sobretudo aos
comentarios a respeito da cidade realizados pelas pessoas andnimas, a saber, o0s(as)
transeuntes nas ruas € em uma rodoviaria e uma moradora de um edificio ocupado. Caberia
ao alunado opinar sobre os possiveis comentarios sobre a cidade que serao dados por essas
pessoas.

Nessa fase de pré-visualizagdo do video intenciona-se: criar expectativas, fornecer
conhecimentos de base necessarios a compreensao global e dirimir potenciais dificuldades
linguisticas, de modo que se reduzam “as operagdes de processamento e, consequentemente,
também as exigéncias da tarefa” (Conselho da Europa, 2001, p. 227).

Ao ver o video, o alunado deve notar se alguma das pessoas entrevistadas respondeu
de modo parecido ao que tinha previsto e qual a resposta que mais lhe chamou a atencao.
Espera-se que se refira aos problemas com que as pessoas entrevistadas lidam no seu dia a

dia na maior cidade brasileira ou ainda ao fato de a cidade seguir sendo destino de migrantes

232 Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/6448441/. Acesso em: nov. de 2021.

233 Sugere-se ja comentar, a essa altura, que Rita Lee pertencia a banda Os Mutantes, também mencionada na
cangdo, e que José Celso (Z¢ Celso) foi um dos fundadores do Teatro Oficina, teatro critico e investigativo,
dos mais longevos teatros brasileiros, o qual aparecera em algumas imagens no video e sera referido na cangéo.
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internos e vindos de outros paises (p. ex., de paises africanos, como nos ¢ exposto no video).

Ao assistirem pela segunda vez ao video, sugere-se que se atentem ao que Caetano
Veloso diz sobre a cangdo e, a partir do que expressa, prever como Sao Paulo seria nela
retratada. Na reportagem, o cantor afirma que antes ndo tinha qualquer afinidade com a
cidade, algo que mudou com o tempo.

Quando se pede a opinido do alunado, espera-se que se alterne quanto a tomada de
turnos, podendo, no entanto, por vezes sobrepor-se em suas falas: “os dois interlocutores
podem falar ao mesmo tempo e, simultaneamente, ouvir-se um ao outro. Mesmo quando as
tomadas de palavra sdo rigorosamente respeitadas, o ouvinte ja estd geralmente a prever o
fim da mensagem do emissor e a preparar a sua resposta” (Conselho da Europa, 2001, p. 36).
Busca-se, fundamentalmente, criar um ambiente em que as diversas vozes em aula sejam
ouvidas e respeitadas; ademais, incentiva-se que as alunas e alunos opinem ao se sentirem

com motivacdo para tal, quando a pergunta lhes desperta legitimo interesse.

Atividade 2

A turma ouve entdo a cangio Sampa®**.

Apos a audicdo, em duplas ou trios, sugere-se que as alunas e alunos conversem sobre
a maneira em que a cidade é caracterizada na cangdo. Espera-se que comparem essa
caracterizagdo com as respostas que deram na atividade anterior. Em seguida, podem
comentar entre si o que seria tido como de mau-gosto na cidade, palavra que aparece no
trecho: ‘Quando eu te encarei frente a frente ndo vi o meu rosto / Chamei de mau gosto o
que vi, de mau-gosto, mau-gosto’, € a respeito do que faz uma cidade agradavel ou nao.
Defende-se aqui os beneficios da cooperagdo, da assisténcia mutua e constante entre as
pessoas aprendentes também nas se¢des de compreensdo, o que estd em conformidade com
0 QECR (Conselho da Europa, 2001, p. 227):

o trabalho num grupo pequeno que implique uma compreensdo do oral/escrito em
cooperagdo atingira, provavelmente, melhores resultados do que o trabalho individual, uma
vez que os aprendentes podem partilhar as operagdes de processamento e obter ajuda e
feedback acerca da sua compreensdo mutua.

O grupo de alunos(as) ¢ entao convidado a se precatar da ultima estrofe da cangao:
‘Pan-Américas de Africas utdpicas, timulo do samba / Mais possivel novo quilombo de
Zumbi / E os Novos Baianos passeiam na tua garoa / E novos baianos te podem curtir numa

boa’. Nela, ha termos/referéncias culturais que provavelmente ndo conhecem (“tumulo do

234 Sugere-se o video “Caetano Veloso, Gilberto Gil - Sampa (Video Ao Vivo)” (CaetanoeGilVEVO, 2017).
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2 ¢

samba”, “quilombo de Zumbi”, “Novos Baianos”), além das palavras garoa (a cidade de Sao
Paulo costuma ser associada a essa “chuva mituda que cai por longo tempo” (Aulete Digital,
s.d.-a, Definicao 1) e curtir. Novamente, em duplas ou trios, sugere-se que pesquisem esses
termos em aula ou, alternativamente, em casa.

Uma vez realizada a atividade, compartilham com os(as) demais colegas o que
entendem por quilombo (“lugar escondido ou fortificado em que se refugiavam escravos
fugidos” — Aulete Digital, s.d.-c, Defini¢ao 1) e o que foi/representou o quilombo de Zumbi,
o maior quilombo do periodo colonial. O(a) professor(a) pode entdo referir-se ao fato de a
América Portuguesa ter passado por um longo periodo de escravizacdo indigena e africana,
a qual perdurou por mais de trés séculos, € como, de considerar figuras escravagistas como
herdis (p. ex., o bandeirante Borba Gato), se passa, nas ultimas décadas, a valorizar e
heroificar figuras centrais da resisténcia a escravizagao, como o lider Zumbi dos Palmares.

E importante levar ao conhecimento do alunado alguns dados a respeito da
constitui¢do da sociedade brasileira, de modo que compreendam, ndo necessariamente nessa
unidade didatica, mas no decorrer de seu processo de aprendizagem de PLE, algumas das
motivacdes que contribuiram para a formacao do portugués brasileiro (p. ex., o contato
linguistico com populagdes indigenas e, sobretudo, africanas, que, para além do léxico,
nutriu a fonética/fonologia e a morfossintaxe da lingua portuguesa no Brasil?*).

Finalmente, pode-se destacar para o alunado o fato de o verbo flexionado na 2.*
pessoa do singular servir como recurso expressivo/estilistico na cangao (“foste um dificil
comego”, “és o avesso do avesso”), uma vez que ndo se enquadraria na maior parte das
variedades do PB, em que a pessoa interlocutora ¢ tratada por vocé ou por tu com o verbo
flexionado na 3.? pessoa (tu foi, tu €). O verbo com a flexao na 2.? pessoa, em variedades que
fazem uso do pronome tu, poderia se dar em estilos mais monitorados.

Pode-se aproveitar também para referir o uso do pronome objeto fe em correferéncia
com vocé, uma caracteristica comum na maior parte das variedades brasileiras®*%, sendo uma
constru¢do ndo-marcada, propria da norma culta em sua modalidade oral e em sua
modalidade escrita menos monitorada. A correferéncia em conformidade com a gramatica

tradicional se daria em géneros escritos mais monitorados.

235 Por exemplo, a palatalizagio de [t, d] diante de [i] € 0 uso da forma nominal do pronome em fungéo tanto
de sujeito como de objeto, uma auséncia de diferencia¢do casual que ocorreria também em linguas banto (cf.
Avelar & Galves, 2014, p. 273).

236 Inclusive ha uma cangdo famosa na voz do proprio Caetano Veloso (tendo Peninha por compositor), em que
se da essa correferéncia tdo comum: “Vocé ndo me ensinou a te esquecer”.
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Atividade 3

Na atividade 3, passa-se ao fendmeno da pichacdo na cidade, representado em uma
das imagens da “atividade de preparagao”. Uma das caracteristicas da cidade de Sao Paulo
¢ a sua alta concentragao de grafite e pichagdo, que, para alguns grupos sociais, ¢ desdobrada
em trés termos, grafite, pichacdo e pixacdo (ou pixo)**’, com os quais o alunado se
familiariza ao ler o texto de divulgagao cientifica “Entre transgressao e arte” (Queiroz, 2018)
e ao ver o video, relacionado ao texto, “Como o pixo tensiona a arte?”” (A. B. Pereira, 2018).

O video e o texto tratam do estudo realizado pelo professor e antropoélogo Alexandre
Barbosa Pereira, no qual se analisa o movimento da pixacdo em Sdo Paulo e seu
desenvolvimento como linguagem propria de expressdo, que chega a integrar circuitos
artisticos nacionais € internacionais:

[Alexandre Barbosa Pereira] constatou como jovens de periferia envolvidos com a atividade,
caracterizada como género de arte urbana cuja esséncia esta em ir além das regras do espago
publico, conseguiram obter reconhecimento em circuitos artisticos nacionais e estrangeiros,
apesar da relacdo de tensdo permanente com o Estado e suas esferas institucionais. (Queiroz,
2018, para. 1)

No material recepcionado pelo grupo de estudantes, hd informagdes sobre o percurso
do movimento da pichagdo em Sao Paulo, sobre a sua intensificagdao nos anos de 1970 (como
manifestagdo contra a ditadura), e explicagdes sobre como adquiriu as feigdes atuais, ja como
pixagdo, a partir dos anos de 1980. Relata-se no material que o fendmeno envolve a
articulagdo em grupo, composto em sua maioria por jovens da periferia “que buscam lugares
de grande visibilidade e acesso dificil para deixar marcas individuais ou coletivas e, com
1Ss0, questionar a maneira como a paisagem urbana se estrutura” (Queiroz, 2018, para. 2).
Conta-se também como o tipo de escrita da pixagdo se desenvolveu e a relacao desse tipo de
escrita (de tragos retilineos e pontiagudos) com uma predile¢do por lugares cada vez mais
altos na cidade. Nos materiais, discorre-se ademais sobre a necessidade sentida por esse
grupo de jovens de ser visto e lembrado pelas futuras geragdes por sua pratica do pixo,
conforme relata Alexandre, e sobre a expansao do fenomeno, que passa dos espagos publicos
a ser apresentado em locais de legitimagdo artistica, tais como galerias e faculdades de
arquitetura e artes visuais.

No texto de divulgacdo “Entre transgressao e arte”, consta também o seguinte relato
do arquiteto Marcelo Maia Rosa:

Nas discussodes que tivemos com curadores de outros paises, notamos como o pixo ¢ uma

237 Pixacgdo (ou pixo) se diferenciaria do termo pichacdo por se caracterizar como uma forma ilegivel de escrita,
ao menos para quem ndo compartilha dessa pratica social.
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manifestacdo particular do Brasil.

As linguagens do grafite e do pixo passaram a integrar o repertorio da arte contemporanea,
mas isso ndo elimina as tensdes que a pixagdo indevida gera no espago urbano. Justamente
pelo carater transgressor, os pixadores desempenham papel importante na investigagdo dos
limites artisticos. (citado por Queiroz, 2018, paras. 9-10)

Opcionalmente, pode-se discutir com o alunado o fato de o fendmeno fomentar a
discussdo sobre as fronteiras da arte. Quais seriam os limites da arte, o que (ndo) seria
considerado arte? Um quadro intitulado “Expressando o seu ponto de vista”, passivel de ser
estendido com a contribuicdo do grupo de aprendentes, ¢ disponibilizado para facilitar a
interacdo oral?.

As atividades de recepcao, leitura do texto e visualizacao do video podem também
ser realizadas como tarefa de casa. Algum item lexical que possa ser desconhecido ao
alunado lhe é explicado antes, como a palavra Ibope®*, que aparece no video. Recomenda-

se que tomem notas durante a leitura e visualizagdo do video, para que as tenham em conta

quando forem expressar o seu ponto de vista a respeito dessas manifestagdes urbanas.

Atividades 4 ¢ 5

Na Atividade 4, pede-se a opinido do alunado sobre um conselho feito por um ex-
pichador a jovens da periferia sobre possiveis alternativas para essa populacao, as quais nao
passariam pela pratica do pixo. Na Atividade 5, o alunado torna-se participe de uma reunido
da associacao de moradoras e moradores de um bairro periférico, tendo entdo que listar as
suas reivindicagdes/demandas para o bairro. Ambas as atividades preparam o grupo de
aprendentes para o que vird em seguida: a tematica “Arte na periferia”.

Ressalta-se que a Atividade 5 também comportaria, alternativamente, o seguinte
enunciado: “Vocé vai participar da reunido da associagdo de moradoras ¢ moradores do
bairro onde mora. Em dupla ou trio, liste abaixo as suas demandas/reivindicagdes para serem
discutidas na reunido”, em que a palavra periférico € retirada a fim de acomodar a realidade

do alunado que vive em regides ndo periféricas.

238 O quadro “Expressando o seu ponto de vista”, ou qualquer quadro contendo elementos linguisticos que

possam ser uteis no cumprimento das tarefas, podem ser configurados pelo proprio alunado, “recorrendo ao
conhecimento anterior e a experiéncia para activar os esquemas (schemata) apropriados” (Conselho da Europa,
2001, p. 219). Tais quadros podem reduzir “o peso do processamento e do controlo durante a execucdo da
tarefa e o aprendente pode prestar mais atencéo aos contetidos imprevisiveis e/ou problemas formais que surjam
eventualmente, aumentando a possibilidade de a realizar com éxito” (Conselho da Europa, 2001, p. 219).

239 Sigla de Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica; no video adquire o significado de

EEINT3

“reconhecimento”, “prestigio social”.
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Atividade 6

Na Atividade 6, o grupo de alunos(as) se ocupa de assistir a primeira parte do
documentario Panorama — Arte na Periferia II (P. Pereira et al.,, 2020), em que se
entrevistam artistas provenientes de regides periféricas. Trata-se de um documentario
dirigido por Peu Pereira sobre a producdo cultural e artistica da periferia sul da cidade de
Sao Paulo. No video, ha cenas de espetaculos e performances, além de variadas imagens e
recortes fotograficos do cotidiano da periferia sul da cidade. Segundo sua descricdo no
YouTube, o documentario vem a refletir “a relagao entre producao e territério, movimento
artistico e identidade”.

Nos moldes da Atividade 1, sugere-se que o alunado preveja o que as pessoas
entrevistadas dirdo quanto a definicdo de cultura da periferia, saraus e a sua importancia,
motivo do sucesso dos movimentos periféricos e tematicas de que os movimentos periféricos
tém se ocupado. Aproveita-se essa previsao para mobilizar respostas a “O que, para quem,
por que, onde e quando se fala?”.

O trabalho com amostras de lingua real, que refletem a vivéncia, problemas e
enfrentamentos reais, ¢ que traga a discussao o modo de dada comunidade de resistir pode
aproximar-se a realidade do grupo de estudantes, ainda que por vias de contraste, inclinando-
0 a uma sensibilizacdo a outras realidades.

Espera-se que o alunado se aperceba, ao ver o video, se suas previsdes em algum
aspecto foram coincidentes com o que foi dito pelas pessoas entrevistadas. Pede-se que se
manifeste a respeito do que mais tenha chamado a sua atengdo quanto aos comentarios das

pessoas entrevistadas sobre os topicos que lhes foram dirigidos.

Atividade 7

Alguns trechos da fala das pessoas entrevistadas em Panorama — Arte na Periferia
11 relacionados aos topicos mencionados na Atividade 6 (a saber: defini¢do de cultura da
periferia, saraus € a sua importancia, motivo do sucesso dos movimentos periféricos e
tematicas de que os movimentos periféricos tém se ocupado) vém a constituir a presente
atividade.

A partir da leitura dos trechos, e com base no documentario visto, o alunado responde
as perguntas: “Quais seriam as reivindicagcdes de quem vive as margens?” e “Qual ¢ a
importancia dos movimentos culturais realizados nas periferias?”.

Para além das discussdoes de ordem sociocultural, comeca-se a despertar-lhes a
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consciéncia sociolinguistica sobre as diferengas entre modalidade e monitoracao estilistica:

As pessoas entrevistadas refletem a fala de pessoas escolarizadas dos grandes centros
urbanos brasileiros em contextos ndo monitorados ou semimonitorados, como seria uma
entrevista para um documentario em que se esta a vontade por conhecer bem o tema e/ou a
pessoa entrevistadora.

Na fala podem aparecer caracteristicas nem sempre aceitas na escrita mais monitorada (em
trabalhos académicos e textos juridicos, por exemplo). Vocé consegue identificar algumas
dessas caracteristicas nos trechos?

(Apéndice G, Atividade 7)

Espera-se que se refiram aos marcadores conversacionais (p. ex., né?, sabe?,
entendeu?, entende?, ndo ¢ isso?, assim, tipo, eu acho), as girias (p. ex., curtir, quebrada,
cara), ao uso de pra em vez de para, de a gente por nés, de cé por vocé**, a falta de
concordancia nominal em meus poema, ao uso de ter por haver, e, talvez, as repeticdes € a
algum truncamento, por serem mais diretamente associados a modalidade oral. Pode ser que
também se deem conta da falta de preposi¢ao diante do pronome relativo gue ou do emprego
do pronome ele(a) retomando ODA 3P. Caso ndo tenham se referido a este Gltimo, faz-lhe
entdo mencao, enfatizando que € um uso corrente na modalidade oral do PB, principalmente

quando o referente ¢ [+animado].

Atividade 8

O texto de divulgacdo cientifica “Entre transgressao e arte” (Queiroz, 2018), ja lido
integralmente na Atividade 3, e os trechos extraidos do documentario Panorama — Arte na
Periferia Il (P. Pereira et al., 2020) (que constam na Atividade 7) serdo os materiais de
referéncia a serem trabalhados aqui para despertar a consciéncia sociolinguistica do alunado
a respeito do ODA 3P.

Objetiva-se nessa atividade, primeiramente, que o alunado se atente ao emprego do
clitico acusativo -/o nas duas ocasides em que aparece no texto “Entre transgressao e arte”,
a saber:

Um acontecimento marcante foi quando, em 2008, Rafael Guedes Augustaitiz, entdo um
aluno de 24 anos do ultimo periodo do curso de artes visuais do Centro Universitario de
Belas Artes, convidou 40 colegas para registrar suas assinaturas nas paredes da instituicéo,
como parte de seu trabalho de conclusdo de curso. A iniciativa, considerada vandalismo pela
imprensa, levou a direcdo da faculdade a expulsd-lo.

... dois anos depois o grupo formado por Augustaitiz e Cripta Djan foi convidado a participar
de nova edicdo da Bienal Internacional de Artes, expondo videos e ministrando palestras
sobre suas ac¢des. Na ocasido, também pixaram, sem autorizagdo, a obra Bandeira branca, de

240 Segundo Bortoni-Ricardo (2004), cé serve como um importante indicador de estilos nio-monitorados.
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Nuno Ramos, com a frase “liberte os urubu”. Preso em flagrante, o grupo passou a noite na
delegacia, mas Ramos decidiu ndo processd-lo e todos foram libertados na manha seguinte.
(Queiroz, 2018, paras. 6-7)

(Apéndice G, Atividade §8)
Apos interpretarem os trechos, por meio da pergunta sobre como o seu conteudo
reflete o titulo “Entre transgressdo e arte”, pede-se que identifiquem a que(m) se refere o

pronome objeto direto -/o em italico. Em seguida, a informagao abaixo lhes ¢ facilitada:

Note que, em todos os videos vistos até agora, ndo houve ninguém que usasse essa particula.
Esta forma ndo ocorre na fala menos monitorada e é incomum na fala mais monitorada.
Outras formas sdo mais comuns na modalidade oral do portugués brasileiro.

Releia os trechos da fala das pessoas entrevistadas do documentario “Panorama — Arte na
Periferia II” e procure identificar essas outras formas.

(Apéndice G, Atividade 8)

Vale ressaltar que o clitico acusativo ndo ocorreu em nenhum dos videos vistos. Nao
foi registrado em nenhuma ocasido na reportagem sobre a can¢do Sampa, nem no video
Como o pixo tensiona a arte? e tampouco ocorreu no documentério Panorama — Arte na
Periferia Il.

A essa altura o alunado ja deve ter notado muitas das diferengas entre o portugués
brasileiro falado e a escrita de certos textos, pode-se entdo lhes pedir que mencione algumas
das diferencas percebidas. O enfoque volta-se, em seguida, especificamente as variantes do
ODA 3P, ao solicitar-lhes que releiam os trechos da fala das pessoas entrevistadas do
documentario Panorama — Arte na Periferia Il (P. Pereira et al., 2020), procurando
identificar formas alternativas ao clitico acusativo. Sugere-se que essa atividade seja
realizada em duplas ou trios.

Abaixo os trechos sao reproduzidos com as variantes SN anaforico e pronome ele(a)
ressaltadas em italico; a variante objeto nulo esté representada por [-]. Como ja mencionado,
ndo houve sequer uma ocorréncia de clitico acusativo de 3. pessoa em todo o documentario.

00:10:53 Mas eu ndo sei dizer o que ¢ cultura de periferia, na verdade. Eu s sei viver [-]. Eu
nao sei dizer. E muito dificil definir [-], porque vai ser a cultura de periferia do meu olhar, do
meu ponto de vista, assim.

- Elizandra Souza

00:16:41 Eu nunca rotulei minha arte pra esse lado. Minha arte, ela ¢ um fruto dos saraus,
com certeza. Meu primeiro publico foi a Cooperifa. O primeiro lugar que eu recitei meus
poema, alguém aplaudiu [-], e quis [-], € conheceu [-], e cantou o refrdo “O dono da minha
cabega”, ¢ eu ia 1a, o povo curtia. Ndo existia celular, ndo existia nada. E aquilo pra mim...
as primeiras pessoas que reconheceram que eu também era um artista. Entdo foi muito
importante pra mim, porque eu ndo sabia que eu podia ser um artista.
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- Eduardo Brechd

00:20:49 Quando tem um sarau que as pessoas vao pela primeira vez, elas apenas assistem |-
]. E quando elas comecam a frequentar [-], clas se sentem acolhidas e se sentem iguais.
Quando as pessoas se sentem iguais, elas se mostram. Entao a arte, os movimentos culturais,
elas ddo voz, ela democratiza a voz. Todos tém direito a voz, né? Preste bem atencdo nos
saraus. As pessoas comegam bem timidas. Elas levam um pedacinho de papel ¢ elas tremem
quando estdo lendo [-]. E de repente a gente v€ a pessoa cantando, declamando, tudo
decorado, criacdo dela, né? Entdo, a arte ¢ o lugar de todos, para todos.

- Maria Vilani

00:21:40 Pde na roda as questdes sobre a mulher negra, o homem negro periférico, a nossa
geografia, a nossa falta... a falta de estrutura da quebrada, assim, que por mais que a gente
ame estar aqui, é muita peleja desnecessaria, sabe? E muito tempo. O tempo é o nosso tinico,
cara, valor de fato, assim, porque ele realmente passa. O tempo vai, ele anda, nada faz ele
parar, entendeu? Entdo a gente perde ele por conta de coisas que, tipo, a gente poderia ndo
passar por isso, entende? Se tivesse o minimo de estrutura, que a gente ndo tivesse que brigar
tanto pra ter cota, pra ter direitos, entende? Entdo a gente vai continuar falando... A gente fala
disso, né?

- Naruna Costa

00:22:42 Por isso que eu digo, o movimento nosso cultural, ele fez sucesso e faz, eu acho,
porque nds descemos a cultura do pedestal e beijamos os pés da comunidade. Quando vocé
leva as pessoas pra ir em cima de uma laje assistir um filme, um documentério feito por
amigos, vocé da a pipoca, c€ busca ela na escola, pde todo mundo sentadinho... Tem que
descer do pedestal, tem que cuidar deles como rei e rainha, ndo ¢ isso? Como € que ele vai
me ouvir? Eu vou ai, irmio. Onde fica a sua escola? Na Penha. Eu vou ai.

00:27:50 Entao acho que nos artistas, a nossa produgdo € pra isso, € pra tentar acordar as
pessoas, despertar as pessoas. O artista, ele é a tltima linha da sociedade, quando ele desiste
ou se entrega ¢ porque nao resta mais nada. Nos ndo fazemos a arte pela arte. Nos ndo temos
ainda esse prazer, esse privilégio. Ndo tem como vocé escrever um texto e ndo falar de
racismo, nao falar de machismo, nio falar de homofobia, ndo falar de fome, nao falar de
violéncia. Nao tem como.

- Sérgio Vaz

Pode haver alguma mencao, por parte do grupo de estudantes, ao emprego do

pronome ele(a) em posicdo de ODA 3P ou a algum sintagma nominal anaférico. Menos

provavelmente se mencionard o objeto nulo, por sua falta de saliéncia fonética. Neste caso,

deve-se fazer com que se atentem também ao objeto nulo — forma tao produtiva em

portugués brasileiro, ainda mais quando o referente nao ¢ um ser [+animado]:

Quando tem um sarau que as pessoas vdo pela primeira vez, elas apenas assistem [-]. E
quando elas comecam a frequentar [-], elas se sentem acolhidas e se sentem iguais.

Preste bem atencao nos saraus. As pessoas comegam bem timidas. Elas levam um pedacinho
de papel e elas tremem quando estdo lendo [-].

Pode-se mencionar, chegando a tal ponto, que esse apagamento do objeto ndo causa

problemas de compreensao por parte do(a) interlocutor(a): € a lingua que se encaminhou a

uma dire¢do mais econdmica, menos redundante (o que finalmente se evidencia mais na fala
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do que na escrita [+monitorada]).

Reforga-se ao alunado que o uso do pronome ele(a) na fungao de objeto &, por outro
lado, mais comum quando se refere a um ser [+animado]: “Quando vocé leva as pessoas pra
ir em cima de uma laje assistir um filme, um documentério feito por amigos, vocé¢ da a
pipoca, c€ busca ela na escola, pde todo mundo sentadinho...” (Apéndice G, Atividade 8).
No entanto, pode se referir também, mas menos frequentemente, ao que nao ¢ animado, p.
ex., “o tempo” (embora, neste exemplo especifico, possa estar sendo “personificado”): “O
tempo vai, ele anda, nada faz ele parar, entendeu? Entao a gente perde ele. . .” (Apéndice G,
Atividade 8).

Evidencia-se para o alunado o fato de o pronome ele(a) como objeto direto— embora
recorrente no Brasil— ndo ser acolhido pela tradi¢ao gramatical, o que faz com que algumas
pessoas escolarizadas o evitem, sobretudo em situagdes de maior monitoramento estilistico.
E uma forma que, embora de uso comum em termos gerais, pode sofrer estigma social em
determinados contextos. O curioso ¢ que, em certas estruturas, como em “O tempo vai, ele
anda, nada faz ele parar, entendeu?”, o uso do pronome ele(a) nem sequer ¢ percebido como
um desvio gramatical por boa parte dos(as) falantes. Em constru¢des como esta, a tendéncia
na fala, mesmo na mais monitorada, seria o emprego do pronome ele(a) — o que também
ocorre, cabe frisar (ao alunado), com os verbos mandar/ver/ouvir/sentir/esperar
acompanhados nao s6 por verbo no infinitivo, mas também no gertndio: “Vocé viu o Joao?”
“Sim, vi ele correndo hoje de manha”?*!,

Pode o(a) professor(a) referir-se ao fato de o pronome ele(a) como objeto direto ja
ter sido documentado em outras sincronias do portugués, embora tenha sido de uso pouco
comum. E, a partir dai, ter tido a sua implementagcdo favorecida, no portugués que se
desenvolveu no Brasil, pelo fato de linguas da familia banto, entradas no territorio pela
escravizagdo, terem uma estrutura em que o pronome sujeito também ocuparia a funcao de
objeto (cf. Avelar & Galves, 2014). Ou seja, o contato linguistico, supde-se, haveria
facilitado a implementagao do pronome ele(a) como objeto direto anaforico na gramatica do
portugués brasileiro. Menciona-se ao alunado que o papel de linguas africanas na
constitui¢do da gramatica do portugués brasileiro vem sendo cada vez mais estudado, mas

sem ter atingido ainda conclusdes definitivas e/ou consensuais entre o0s(as)

241 Também h4 de se referir, quando oportuno, a produtividade do pronome ele(a) em outros tipos de “estruturas
mais complexas”, nos termos de Duarte (1986/1989): a que ao objeto direto segue um predicativo (‘Eu acho
ela sensacional’) ou um objeto sentencial preposicionado (‘proibiu ela de trabalhar’).
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pesquisadores(as).

Quanto ao sintagma nominal anaférico, assume-se aqui que surge como recurso
estilistico. Seria mais comum na escrita mais monitorada, em que se evitaria a repeticao de
palavras e se faria um maior uso da estratégia de substitui¢ao. Recorda-se ao alunado que o
tempo da escrita ¢ diferente do tempo da fala; na primeira, pode-se preparar mais o discurso,
também ndo ha o auxilio do contexto imediato, favorecedor da omissdo do objeto, por
exemplo.

Essas explicacdes de natureza metalinguistica ndo precisam se estender muito
durante o tempo de aula. Sdo suficientes em “pequenas doses”, distribuidas nos momentos
oportunos, quando o alunado se depara com alguma dessas formas “desencadeadoras” de
uma maior elucidagdo — o que seria o caso de fendmenos variaveis. Ademais, defende-se
aqui, em consonancia com o proposto para o ensino de PLM (cf. Bortoni-Ricardo, 2004,
2005), que o conhecimento das causas, para além do comportamento das variantes, propicia
ao alunado maior confianga nas suas praticas linguageiras e, sobretudo, pode desmotivar
preconceitos de base linguistica.

Finalmente, apds serem identificados, juntamente com o grupo de alunas e alunos,
as ocorréncias de objeto nulo, sintagma nominal anaforico e pronome ele(a), a sua atencao
deve ser chamada entdo para o seguinte trecho, que consta na unidade didatica aqui
elaborada:

Além de palavras que mudam de acordo com o contexto situacional, como as girias, que sdo
utilizadas com mais frequéncia em situa¢des nao monitoradas, tenha em conta que algumas
constru¢des gramaticais também podem mudar! Essa “mudan¢a” tem a ver principalmente
com trés aspectos: (1) o fato de quem fala/escreve ter antecedentes rurais ou urbanos, (2) a
modalidade ser “oral” ou “escrita” e (3) o contexto ser de maior ou menor monitoramento.

(Apéndice G, Atividade §).

Nesse momento, pode-se dizer que as periferias eram caracterizadas pelos falares
rurais e/ou de pessoas pouco ou ndo escolarizadas, uma vez que as grandes cidades atraiam
a populagdo rural e de extratos socioeconémicos mais baixos em busca de emprego, a qual
se instalaria as margens dos grandes centros urbanos. Pode-se aproveitar para mencionar
algumas caracteristicas desses falares que sdo estigmatizadas, tais como a frequente falta de
concordancia, tanto verbal como nominal, e alguns tracos fonético-fonoldgicos ja aqui
abordados.

O mais relevante, opina-se aqui, seria destacar o fato de as pessoas entrevistadas,

mesmo sendo de regides periféricas (rurbana, nos termos de Bortoni-Ricardo, 2004, 2005),
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falarem como a populagdo brasileira contemporanea plenamente escolarizada quando esta
se utiliza de estilos ndo monitorados/semimonitorados, o que se deve a expansao do ensino,
meios de comunicagao de massa e rede de contatos sociais.

Nao ha tracos descontinuos, nos termos de Bortoni-Ricardo (2004, 2005), na fala das
pessoas entrevistadas. Até mesmo a falta de concordancia nominal em “meus poema”?*? e a
desnasaliza¢do da vogal postonica em “reconheceram > reconhecer[u]”, por ocorrerem de
modo pontual/esporadico, ndo podem ter esse carater de descontinuidade, assim seria se
fossem de uso recorrente. Ressalta-se que até na fala do professor universitario entrevistado
no video “Como o pixo tensiona a arte?” ocorreu uma falta de concordancia®*.

Cabe frisar que as duas ocorréncias (“meus poema” e “reconhecer[u]”) se deram na
producao de um mesmo falante. Pode-se levantar a hipotese, junto com o alunado, que tais
usos, mais atrelados as normas populares, podem evidenciar a identificacdo por parte do
falante com as pessoas usuarias de normas ndo prestigiadas, auxiliado por certo
reconhecimento social ja adquirido como artista — o que o faz sentir-se, portanto, numa
posicdo de maior poder e menor pressdo comunicativa’*,

Caberia ainda refor¢ar ao alunado sobre a importancia de se associar a variante
encontrada na fala ou na escrita ao seu contexto de maior ou menor monitoragao estilistica.

O ODA 3P ¢ o fendmeno variavel que lhes servira de exemplo para o entendimento dessa

associacao.

Atividade 9

Nessa atividade, trabalham-se os trés continuos de Bortoni-Ricardo: de urbanizagao,
de oralidade-escrita ¢ de monitoragao estilistica (2004, 2005).

Tal como S. R. Vieira (2014), optou-se na unidade didatica aqui elaborada por
chamar de continuo de oralidade-escrita o continuo de oralidade-letramento. Acredita-se

que, dessa forma, facilita-se o entendimento mais imediato por parte do grupo de

242 A flex@o restrita ao primeiro elemento do sintagma nominal aparece também nas comunidades urbanas e
rurbanas em seus estilos ndo monitorados (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 58), ndo sé nas rurais. Bortoni-Ricardo a
tem como uma regra gradual, “que se encontra no repertorio de praticamente todos os brasileiros,
independentemente de seus antecedentes geograficos” (pp. 59-60). A falta de concordéancia categdrica ou
frequente ¢ que ndo poderia ser tida como um traco gradual. Cabe frisar que a terminologia
continuo/descontinuo ndo precisa ser referida em aula, o objetivo é que o alunado reconhega os fatos
linguisticos sobre os quais recai estigma social.

243 A saber: “[os pixadores] tensionam o campo das artes no mundo quando eles sdo convidado pra fazerem
um workshop de pixagdo e recusam” (A. B. Pereira, 2018, 00:05:22).

244 Seria passivel também de um estudo mais aprofundado a percepcdo de que os homens entrevistados se
utilizam de menor monitorag@o estilistica se comparado as mulheres.
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aprendentes: “escrito” por ser um evento linguistico mediado pela escrita — nao deixando
de ressaltar o fato de a expressdo oral poder ter por base um texto escrito, p. ex., uma
comunicacdo oral académica em que se verbaliza um texto escrito.

A partir do discutido na Atividade 8, pede-se ao alunado que escolha o esquema
que melhor situaria as pessoas entrevistadas (no continuo de urbanizacdo) e o evento

comunicativo (nos continuos de oralidade-escrita e de monitoracao estilistica):

Veja os dois esquemas abaixo (A) e (B). Qual vocé acha que melhor representa a fala das
pessoas entrevistadas em ‘“Panorama — Arte na Periferia II”’? O X nos continuos representa
a origem das pessoas ou onde vivem (+rural/+urbano) ¢ a situagdo comunicativa, se esta
mais atrelada a fala ou a escrita (+oral/+escrito) e se exige um grau menor ou maior de
monitoramento (-monitorado/+monitorado).

Documentario “Panorama — Arte na Periferia 117

(A)
[+rural] [+urbano]
<%
[+oral] [+escrito]
[-monitorado] [+monitorado]
(B)
<%
[+rural] [+urbano]
<%
[+oral] [+escrito]
<%
[-monitorado] [+monitorado]

(Apéndice G, Atividade 9)

Espera-se que optem pelo esquema (A) e expliquem a sua motivagao para tal escolha.
Uma vez que compreendem que as pessoas entrevistadas sdo escolarizadas e que possuem
uma ampla rede de contatos sociais, supde-se que descartem a opg¢do (B), na qual se
definiriam os(as) falantes como [+rurais].

Nao se optou por situar as pessoas entrevistadas na extrema direita do continuo de
urbaniza¢do porque, conforme Bortoni-Ricardo (2004, 2005), falantes das periferias
carregariam caracteristicas dos falares rurais, sendo situados(as) mais ao meio do continuo,

como “falantes rurbanos(as)”. No entanto, atualmente, isso pode ser questionado. Pela
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expansdo do ensino superior (principalmente nas Ultimas duas décadas) e pela rede de
contatos sociais [+urbanos], pode-se considerar que essas pessoas poderiam também estar
situadas a extrema direita do continuo de urbanizagdo. O que tera mais peso nas opgoes
linguisticas de fala e escrita de pessoas ao lado mais a direita do continuo de urbanizacao
vém a ser, efetivamente, os continuos de modalidade e de monitoragao estilistica.

Uma vez escolhido o esquema (A), pede-se ao alunado que explique o porqué do X
estar no polo esquerdo do continuo de oralidade-escrita. Interpreta-se que seja assim pelo
fato de as pessoas entrevistadas ndo parecerem utilizar-se de qualquer suporte escrito durante
a concessao da entrevista.

No que se refere ao continuo de monitoracgdo estilistica, nota-se que, de modo geral,
as pessoas entrevistadas ndo tiveram uma “pressao comunicativa” importante (utilizavam-
se de girias e de cé por vocé, por exemplo). Em dado momento uma das pessoas entrevistadas
inclusive interage com a pessoa que grava o video, como se a conhecesse. Resolveu-se,
portanto, optar por situar a fala das pessoas entrevistadas como “semimonitorada”. Nao se
optou por situd-la como [-monitorada] porque, ainda que possa haver intimidade com o(a)
interlocutor(a) e/ou familiaridade com o tema, ndo deixa de ser uma gravacdo,
disponibilizada na internet e de acesso livre a um publico desconhecido.

Ressalta-se também que essa classificacdo das pessoas entrevistadas e do evento
linguistico num mesmo grupo de continuos ¢ de carater aproximado. Entende-se que possa
haver certa variagao entre as pessoas entrevistadas, como o uso de tragos graduais com maior
frequéncia na fala de algumas pessoas em comparacgao a outras; € mesmo alguma variacao
intraindividual: um maior ou menor grau de monitoramento em diferentes momentos da
entrevista por parte de um(a) mesmo(a) falante. De todo modo, ndo se considerou que essas
variacoes modificassem substancialmente a posi¢cdo dos pontos nos continuos.

As pessoas entrevistadas compartilham de muito mais semelhancas do que diferencas
quanto ao uso que fazem da lingua: sdo todas falantes da norma culta, utilizando-se da
modalidade oral e de um estilo predominantemente semimonitorado®*’.

Na ultima parte da atividade, faz-se a seguinte observacao:

A falta de concordancia, como em “O meu primeiro publico foi a Cooperifa; o primeiro lugar
que eu recitei os meus poema”, embora seja mais caracteristica do polo [+rural] do continuo,
pode ocorrer também na fala da populag@o urbana plenamente escolarizada, geralmente em

245 O entrevistado que em dado momento ndo faz uso da concordincia nominal ¢ 0 mesmo que interage com a
pessoa responsavel pela gravagdo do video, como se a conhecesse. Pode-se afirmar que o seu estilo varia entre
[-monitorado] e semimonitorado.
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situagOes mais relaxadas.

(Apéndice G, Atividade 9)

A auséncia de concordancia tanto nominal como verbal € uma das caracteristicas das
normas populares, mas também pode ocorrer na fala espontanea de pessoas plenamente
escolarizadas e situadas no polo [+urbano] quando o estilo ¢ menos monitorado. Nao
obstante, ¢ um fato linguistico passivel de sofrer estigma social, especialmente se utilizado
com frequéncia, de modo que o alunado deve ser conscientizado a respeito da sua conotacao

social?*.

Atividade 10
Na ultima atividade da unidade, pede-se que situem, em cada um dos trés continuos,
o artigo “Entre transgressao e arte”:

Agora procure situar o texto “Entre transgressao e arte” nos tré€s continuos.

Texto “Entre transgressao e arte”

[+rural] [+urbano]
[+oral] [+escrito]
[-monitorado] [+monitorado]

(Apéndice G, Atividade 10)

Espera-se que situem os pontos nos extremos mais a direita de cada um dos
continuos. No caso de ndo ser assim, justificam entdo essa escolha alternativa. Desse modo,
também se verifica o entendimento do alunado quanto ao conceito dos trés continuos.

Uma vez capazes de classificar producdes orais e escritas em dado ponto do continuo,
assegura-se se compreenderam a importancia da proveniéncia de quem fala/escreve e,
sobretudo, da modalidade e do grau de monitoramento na realizagdo de dada variante.
Ressalta-se que mais importante do que situar o(a) falante/escrevente ou o evento linguistico

em um ponto preciso de cada continuo ¢ o fato de serem capazes de justificar a escolha e

246 Cabe frisar que a carga de avaliagdo negativa que receberia uma frequente falta de concordancia é superior
a que receberia o emprego do pronome ele(a) como ODA 3P. De fato, Lucchesi (2015), por exemplo, coloca
a falta de concordancia tanto nominal como verbal como uma das construgdes que mais caracterizariam as
normas populares, distanciando-as da norma culta; seria um marcador da “polarizacdo linguistica” (Lucchesi,
2015) entre essas normas ¢ desencadeador de preconceito linguistico.
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irem assim compreendendo o papel desses eixos para o uso de dada variante.

O trabalho com os continuos busca elucidar, a partir de dados reais da lingua, os
principais fatores extralinguisticos determinantes dos usos em portugués brasileiro. A partir
dessa compreensao, e da opg¢ao por trabalhar com uma norma de uso (por exemplo, a culta),
pode-se passar a trabalhar com quadros em que constem, ademais dos fatores modalidade e
grau de monitoracdo estilistica, também fatores linguisticos, caso estes venham a ter peso
relevante na escolha das variantes, como se exemplificard a seguir a partir do fendmeno

variavel ODA 3P.

Esquema para a retomada do objeto direto de 3.2 pessoa

Para a parte final do “bloco de atividades”, elaborou-se um quadro em que se
acolhem os diferentes empregos das variantes de ODA 3P em portugués brasileiro, a
depender da modalidade, do grau de monitoramento e de fatores linguisticos/estruturais
relevantes, considerando eventos linguisticos da populag@o urbana plenamente escolarizada;
em outros termos, da norma culta.

Reproduz-se abaixo o quadro, tal como se encontra na unidade didatica proposta:
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Quadro 6 — Retomada de objeto direto de 3.* pessoa em portugués brasileiro

+ORAL, -MON +ORAL, +MON | +ESCRITA, -MON +ESCRITA, +MON
ocorre (incomum)

Pronome objeto

direto de 32 apds infinitivo: processa-lo, ou antes de ocorre**
pessoa verbo em tempo simples: ela o viu*
(seres animados, principalmente)
ocorre
Objeto nulo Elas levam um pedacinho de papel e elas tremem quando estdo lendo [-]
(seres ndo animados, principalmente)
ocorre
Repeticdao ou uso
de outra palavra A nossa produgéo € pra isso, é pra tentar acordar as pessoas, despertar as
pessoas
| ocorre
ocorre i . )
Pronome ele(s), 5 | costuma se restringir a frases do tipo:
ela(s) cé busca ela na | o tempo vai (...) nada faz ele parar
escola i imperativo: O Tom té fugindo. Pega ele!
! (seres animados, principalmente)

*se é em inicio absoluto de frase, o(s), a(s) ndo ocorrem

** opcionalmente, na escrita mais monitorada, se ndo ha elemento proclisador, pode-se usar a énclise
apds verbos terminados em vogal (viu-0); também pode ocorrer a énclise apds verbos terminados em
ditongo nasal (viram-na) ou em -s, -z (fi-lo), embora seja rara em tais casos

Para uma melhor apreensao, por parte do alunado, do emprego das variantes, optou-
se por elaborar um quadro colorido, em que a cor verde representa o(s) contexto(s) em que
ocorre a variante; a vermelha, em que nao ocorre ou cuja ocorréncia ¢ estigmatizada e a
laranja, em que a ocorréncia da variante ¢ incomum ou condicionada a certos fatores
linguisticos.

Os fatores linguisticos que constam no quadro sdo 0s que se apresentam como
relevantes para a realizagdo das variantes do ODA 3P, tendo sido recorrentes em diversos
estudos (cf. Capitulo 2).

Abaixo do quadro, ha o seguinte comentario:

Lembre-se que a lingua ¢ viva, fluida, aqui sdo tendéncias do portugués brasileiro. O que
estd escrito em cada quadrinho pode ultrapassar essas linhas, por isso o pontilhado. Por
exemplo, ¢ comum casos de fala mais monitorada em que o pronome objeto direto de 3.2
pessoa (ou “clitico acusativo”) nunca é a opgdo escolhida. Vocé também pode se deparar
com quem “vé€ com maus olhos” (estigmatiza) o uso do pronome ele(s), ela(s) na fala,
embora essas pessoas sejam cada vez mais raras!

(Apéndice G, Atividade 10)

Nesse ponto, cabe frisar que o quadro ndo € estanque, ¢ dindmico. De fato, ndo houve
nenhuma ocorréncia do clitico acusativo na fala das pessoas entrevistadas dos videos, mesmo
na fala mais monitorada (entrevista concedida pelo professor/antropdlogo sobre a sua
pesquisa). Como se sabe, por meio dos estudos descritivos do PB, que essa variante pode
ocorrer na fala [+monitorada] e também na escrita [-monitorada], optou-se pela sua inclusao

tal como disposto no quadro. Também cabe ressaltar ao alunado que o pronome ele(a) pode
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sofrer maior estigma junto a tempo simples e que ndo costuma ser percebido como desvio
em frases complexas — o que pode explicar o seu emprego neste contexto linguistico mesmo
em situacoes de maior monitoramento.

Importante também ¢ que seja de conhecimento do alunado o fato de o clitico
acusativo ndo pertencer ao repertorio vernacular de falantes de PB, de ser aprendido na
escola. Verifica-se que ndo esta presente na fala de pessoas nao escolarizadas ou com baixos
niveis de escolarizagdo e tampouco na fala das criancas em idade pré-escolar. Tais falantes
se utilizariam das outras trés variantes de ODA 3P, sem prejuizo em sua comunicagao.

O PB ¢ predominantemente proclitico. Uma hipotese para a auséncia do uso do
clitico acusativo € que, na forma proclitica, ele assume a forma o/a, que ¢ mais suscetivel a
queda do que -lo/-la devido a sua baixa saliéncia fonética (auséncia de onset). Essa seria
uma contribuicdo de nivel fonético-fonologico a uma condigdo morfossintatica, que,
naturalmente, ndo precisa ser explicada ao alunado exatamente nesses termos.

O objeto nulo e o sintagma anaférico sdo formas de compromisso para evitar o
pedantismo associado ao uso da variante padrao, bem como o estigma social que o emprego
do pronome ele(a) carrega em determinados contextos. Esses esclarecimentos também
devem ser feitos ao alunado nesse momento. O objeto nulo e o SN anafodrico seriam usados
como alternativas aos quadrinhos vermelhos.

Finalmente, no que se refere ao emprego do clitico acusativo que ndo seja o mais
comum (sendo mais comum o clitico enclitico ao infinitivo ou proclitico a verbos em tempos
simples), caso seja de interesse ou necessidade imediata do alunado, pode-se estender o
quadro referente ao uso do clitico em situagdes de escrita mais monitorada. Neste caso,

propde-se uma escala que vai do [+frequente] ao [-frequente]:

Quadro 7 — O clitico acusativo de 3.* pessoa na escrita mais monitorada (escala de

frequéncia)
+escrita, +mon +frequente -frequente
1. (...)inf. -lo(s)/- | 4. ...verbo -o(s)/- | 6. (...)
ocorTe** L la(s) a(s) mesoclise
2. ..o(s)/a(s) 5.(...) verbo em 7. (...) verbo
verbo nasal -no(s)/- em -s/-z -
] 3. verbo -o(s)/- na(s) lo(s)/-la(s)
a(s)

As reticéncias entre parénteses indicam que a colocagdo pode estar ou ndo em inicio

de oracao (1, 5, 6, 7); as reticéncias sem parénteses indicam que a colocagdo ndo estd em
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inicio de oracdo (2, 4); e a auséncia das reticéncias significa que a colocagdo estd em inicio
de oragao (3).

A primeira coluna daria conta do emprego mais produtivo dos cliticos acusativos na
escrita culta brasileira: (1) ‘Vou vé-la’ / ‘Fazé-lo ¢ importante’; (2) ‘Eu a entreguei’ e (3)
‘Entreguei-a’. As formas a partir do niimero (4) (‘O Jodo entregou-o0’) seriam de frequéncia
decrescente, ao ponto de (7) (‘O Jodo fi-lo’ / ‘Pu-lo ali’) j4 ndo ser encontrado nem em
géneros extremamente monitorados de escrita. A meséclise (expressa em (6), ‘O Jodo leva-
lo-a’ / “Tra-lo-ei amanha’), embora incomum, e at¢ mesmo proibida em certos jornais de
grande circulagdo, pode (ainda) ser encontrada, por exemplo, em textos juridicos ou
trabalhos académicos.

Recomenda-se que as formas em (5) (‘Eles fizeram-no’ / ‘Trouxeram-no ontem’),
(6) e (7) sejam trabalhadas apenas quando o alunado se deparar com elas, por exemplo, ao
ler obras literarias de outras sincronias, como o conto 4 carteira (AC) e o romance Dom
Casmurro (DC), de Machado de Assis, cujos trechos seguem abaixo como exemplos para as

variantes morfofonoldgicas.

Quadro 8 — Exemplos do clitico acusativo de 3.* pessoa na escrita mais monitorada (escala
de frequéncia)

1. De repente, Honorio olhou para o chdo e viu uma carteira. Abaixar-se, apanha-la ¢
«Qé guarda-/a foi obra de alguns instantes. (AC)
‘é 2. Ninguém o viu* (AC)
S 3. Tirou-a do bolso, finalmente, mas com medo, quase as escondidas; abriu-a, e ficou
+ trémulo. (AC)

4. A descoberta entristeceu-o. (AC)

5. vinham os apuros da ocasido, e puxavam por ele, e convidavam-no a ir pagar a
2 cocheira. (AC)
S 6. seelavivia alegre ¢ que ja namorava a outro, acompanhé-/o-ia com os olhos na rua
g (DC)
“:: 7. Nao fui logo, logo; fi-lo esperar uns dez ou quinze minutos na sala (DC)

*Ressaltar que no uso brasileiro contemporaneo a proclise independeria de elemento proclisador.

Pode-se avancar um pouco e colocar um exemplo de nimero (8), com a contragdo
lha: “se fosse ele que a tivesse perdido, ninguém iria entregar-/ha” [a carteira] (AC);
contanto que se deixe claro que este tipo de contracao ja ndo existe em portugués brasileiro
nem em géneros de escrita extremamente monitorados, tendo ficado restrito a outras
sincronias (assim como mo, to e variantes morfologicas). Opcionalmente, pode-se inclui-lo
caso o alunado ja tenha se deparado com tal forma em outras variedades do portugués, que

nao a brasileira, ou, novamente, pertencentes a outras sincronias.
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No que diz respeito entdo ao ODA 3P em portugués brasileiro, ¢ nesse quadrinho
“+escrita/+monitorado” que subsistiria a norma-padrao. No nivel B2, devem ter claro o uso
mais frequente, que ¢ o referente a primeira coluna. Os usos a partir de (4) podem lhes ser
ensinados mais adiante no decorrer do processo de ensino/aprendizagem, e lhes ser de
dominio passivo.

Cabe frisar que os quadros relativos a fendmenos variaveis, como o aqui elaborado,
podem ser estendidos com novos exemplos e comentarios, conforme o alunado for
avangando no seu conhecimento (socio)linguistico.

Volta-se entdo a seguinte mensagem no final do bloco de atividades: “Quando ha
mais de uma opc¢ao linguistica, vocé pode escolher como quer falar/escrever, mas esta bem
conhecer as ‘tendéncias’” (Apéndice G, Atividade 10).

Desse modo, espera-se que as alunas e alunos, ao terem se aprofundado no
conhecimento do fendmeno variavel ODA 3P, tenham mais presente, no seu processo de
aprendizagem de um idioma, que as linguas variam, sdo fluidas, mas ndo cadticas. Existem
padrdes e “tendéncias” de uso. Além das regras de formacdo das sentengas, ha também
normas sociais e culturais em atuagdo, as quais norteiam os usos, servem como um molde
de adequagdo — que ndo ¢ obrigatorio ser seguido, mas que certamente contribui para “se

dizer o que se quer dizer” na lingua/cultura-alvo.

Extensio da unidade

Na etapa “extensao da unidade”, relativa a atividades complementares, sugere-se ao
alunado que (i) leia uma reportagem do jornal El Pais (R. Oliveira, 2017) sobre a
permanéncia de monumentos controversos nas cidades, como os que homenageiam os
bandeirantes, (ii) assista a parte de um video intitulado “Pichacao ¢ arte? — Cidade Ocupada”
(Cidade Ocupada, 2016, 7:35-16:36) e (iii) ouca cancdes de artistas que aparecem no
documentario Panorama — Arte na Periferia Il (p. ex., banda Clarianas e Aléfia), além de
outra can¢do mais de Caetano Veloso (sugere-se “Lingua). Trata-se de materiais auténticos
que estendem as tematicas trabalhadas ao longo da unidade didética, a0 mesmo tempo em
que expdem o alunado a uma maior diversidade de géneros textuais/discursivos,
contribuindo assim para que se aprofunde em seu conhecimento sociocultural e
sociolinguistico — tracos graduais mencionados no decorrer da unidade didatica sdo

encontrados, por exemplo, em (ii).
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Atividade de avaliacdo

Finalmente, chega-se na ultima etapa da unidade didatica: a atividade de avaliacdo.
Propde-se aqui o trabalho com duas tarefas, uma de produgdo escrita, baseada num trecho
retirado do texto “A periferia arde” (Norbiato, 2014), e a outra de producao oral, a saber:

PRODUCAO ESCRITA. Vocé tem um blog na internet chamado Conheca o Brasil, em que
trata de variados aspectos da(s) cultura(s) do pais. A partir do trecho abaixo ¢ do que
aprendeu nesta unidade, vocé€ decide postar um texto sobre a vida e a arte as margens dos
grandes centros urbanos.

A histdria se repete nao importa para que lado: pegar metrd ou trem, chegar ao ponto
final (ou quase) e tomar ainda um Onibus, indo novamente até a Gltima parada. O
fato de milhdes de brasileiros enfrentarem essas viagens urbanas cotidianamente faz
pensar em como a localizacdo geografica muda a perspectiva pela qual cada cidadao
v€ a si ¢ a vida. Mesmo o poder publico se dissolve na distancia. Quanto mais
afastado o bairro, mais pobreza e menos urbanizagdo. Assim, € natural que a arte
produzida nessas regides seja politica desde o berco. Na busca pela transformacao
do ambiente ao redor e de sua articulagdo com o centro, os artistas periféricos sdo
engajados, atuam coletivamente e tentam suprir com beleza e atitude o que falta em
acdo oficial.

Disponivel em: https://www.select.art.br/a-periferia-arde/
Acesso em: nov. 2021

PRODUCAO ORAL. Pesquise sobre algum monumento, museu ou manifestagdo artistica
de alguma cidade brasileira e conte as suas descobertas a turma.

(Duragdo da sua fala: entre 4 e 5 minutos.)

Espera-se entdo que o alunado faga uso da norma culta na sua produgdo escrita e oral.
Ressalta-se que o género textual/discursivo blog — recorrente, por exemplo, nas tarefas do
Celpe-Bras — permite uma escrita que pode abarcar diferentes graus de monitoramento.
Também a tarefa de producdo oral aqui proposta lhes permitiria ir de um grau
semimonitorado a um mais monitorado.

A essa altura devem os alunos e alunas ter tomado consciéncia de que o grau de
monitoracdo estilistica estd relacionado ao tema e as pessoas interlocutoras: tematicas
cotidianas, corriqueiras, voltadas a um publico interlocutor conhecido (com relagdo de
parentesco ou amizade, por exemplo), seriam de estilo menos monitorado; por outro lado,
tematicas mais especializadas e/ou relacionadas a esferas publicas de atuagdo, requereriam
estilos mais monitorados. Distintos recursos linguisticos e expressivos seriam mobilizados
em conformidade com essas distintas situagoes.

No caso das tarefas aqui propostas, o alunado pode mobilizar recursos linguisticos e
expressivos que considere mais condizentes com a sua elaboracao de sentidos. Cabendo

depois ao professorado, junto com a turma, conversar a respeito do grau de monitoramento


https://www.select.art.br/a-periferia-arde/

272

impresso as tarefas. Também se pode propor géneros mais estaveis, como um e-mail a
prefeitura, solicitando financiamento para as producdes artisticas realizadas na periferia da
cidade, o que certamente exigiria um grau mais monitorado de escrita, ou um e-mail a um(a)
amigo(a), recomendando-lhe um evento cultural online promovido por uma plataforma
ligada a movimentos culturais periféricos. Seriam assim mobilizados conhecimentos

linguisticos e socioculturais para a atuagdo em distintas praticas sociais de fala e escrita.

4.3 SINTESE E ALGUMAS LINHAS MAIS

Com a proposta didatica apresentada neste capitulo, buscou-se, fundamentalmente,
implementar procedimentos na aula de PLE acordes com os principios da pedagogia da
variacdo linguistica (Faraco, 2008, 2015b) e da sociolinguistica educacional (Bortoni-
Ricardo, 2004, 2005). Apesar dos avangos na area de PLE, com especial énfase direcionada
ao trabalho com textos auténticos, pertencentes a diversos géneros textuais/discursivos, € a
abordagens que fomentam a reflexao critica e a interculturalidade — o que tem sido refletido
no PPPLE (https://ppple.org) e na redagao de documentos brasileiros do ambito, a saber, o
Documento base do exame Celpe-Bras (2020a) e a Proposta Curricular PLE ESP (2020b)
—, notou-se uma lacuna referente ao tratamento da questdo normativa brasileira. Tampouco
o texto do QECR (Conselho da Europa, 2001; Council of Europe, 2020) tem sido capaz de
abrigar nuances sociolinguisticas de paises como o Brasil. Propds-se entdo preencher essa
lacuna com o conhecimento advindo dos estudos tedéricos e aplicados de uma
sociolinguistica que se tem debrugado sobre o ensino do portugués brasileiro como lingua
materna (PLM).

Enquanto o alunado de PLM necessita apropriar-se de recursos linguisticos e
expressivos que promovam a sua inser¢ado em praticas sociais que requerem maior
monitoragdo estilistica (além de praticas contemporianeas de linguagem: “os novos
letramentos e os multiletramentos” — cf. Brasil, 2018, p. 498), caberia ao alunado de PLE
adquirir uma mobilidade sociolinguistica que, ademais de abrigar tais praticas, lhes
permitisse engajar-se adequadamente em praticas sociais menos monitoradas, tanto orais
como de mediagdo escrita. Compartilham, ambas as areas, a necessidade de compreensdo
por parte do alunado do que caracterizariam, por um lado, as normas de uso (tanto a culta
como as populares), e, por outro, a norma-padrao. Com um conhecimento mais refinado das
diferentes normas em atuacao no Brasil, passa-se ao enfoque na norma culta e na sua

variagao.
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O uso de textos auténticos ¢ fundamental para o trabalho com a variagdo, constituem
mostras da realidade linguistica, em que se nota o comportamento das variantes em contextos
reais de uso e com indices de frequéncia nao falseados — a recordar que, em textos
inventados para os propositos de ensino, pode exagerar-se no emprego de certas variantes
em detrimento de outras.

A opcao pelo trabalho continuado com material auténtico pode resvalar, no entanto,
na falta de tempo do professorado para a selecdo dos textos a serem trabalhados e para a
pesquisa sobre referentes culturais, que podem nao lhe ser de conhecimento prévio. A
unidade didatica aqui proposta ¢ densa em referentes culturais, mas espera-se que alguns
deles ja sejam de conhecimento do alunado de nivel B2, uma vez que, em ocasides anteriores,
se tenha trabalhado com recursos auténticos. Alternativamente, pode-se solicitar as alunas e
alunos que compartilhem desta tarefa, tradicionalmente a cargo do professorado, ao
pesquisarem sobre esses referentes e entdo explica-los a turma, seja por meio de uma tarefa
de producdo oral, seja pela producdo de um texto escrito (que, se viavel, poderia ser
disponibilizado na internet). Também a proposta didatica aqui elaborada, a semelhanga das
unidades didaticas do PPPLE, se caracteriza por sua flexibilidade, sendo que o(a)
professor(a) pode recorrer a algumas das atividades ou adapta-las, conforme o que conhece
sobre as necessidades e expectativas do seu grupo de estudantes.

Um viés importante pode ser a falta de formacao do professorado quanto aos avangos
tedricos na sua area de atuacao e quanto aos estudos descritivos concernentes a lingua que
ensina. Tais pesquisas costumam se circunscrever aos muros académicos. Se numa frente
ocorre uma maior oferta de cursos de extensdo e de formagdo continua e, numa outra, a
atualizagdo dos documentos norteadores da area, colocando em relevo o carater social da
variacdo linguistica no Brasil e assumindo uma norma de referéncia baseada nos usos,
estariamos ensejando a elaboragdo de recursos didaticos mais afins com a realidade
linguistica brasileira.

J& um pouco mais familiarizado com a lingua, o alunado percebe a situacdo
“digléssica” brasileira, mas, ao desconhecer de que forma a modalidade se entrelaca com a
monitoragdo estilistica e com as caracteristicas socioecoldgicas das pessoas enunciadoras,
pode assumir que somente uma norma seja a “correta”. Se ¢ entdo eleita a norma-padrao
como modelo a ser seguido, se vé prejudicada a sua mobilidade sociolinguistica, o seu
desempenho em muitas das praticas sociais em que se pretende que participe no pais.

Do mesmo modo que seria inconcebivel ensinar cultura brasileira sem considerar os
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que vivem as margens — grande parte da populagdo —, ndo se deveria ensinar PLE a quem
se interessa pelo portugués falado e escrito no Brasil sem por em relevo a componente

sociocultural da variagdo linguistica no pais, que, finalmente, se propos aqui lhe ser

esclarecida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tal como se deve constituir como um dos objetivos do ensino de PB a quem o tem
como lingua materna o entendimento da lingua como um fendmeno marcado pela
heterogeneidade e variagdo social, conforme expresso nos documentos norteadores do
ambito de PLM (cf. Brasil, 1997, 1999, 2002, 2018) e endossado por diversas autoras e
autores da academia (cf. Bagno, 2000, 2012; Bortoni-Ricardo, 2004, 2005; Cyranka, 2016;
Faraco, 2008, 2015b), defende-se aqui a necessidade de elucidar também ao alunado de PLE
a variagdo linguistica de espectro sociocultural no Brasil, tornando-a integrante de uma
cultura de ensino. Enquanto a sociedade brasileira custa reconhecer “sua complexa cara
linguistica”, nos termos de Faraco e Zilles (2015, p. 8), propde-se aqui revelé-la, didatiza-la
ao alunado de PLE.

Para ensinar o que se constitui como a lingua viva, estando ai presentes os fendmenos
variaveis, € necessario que ja exista uma razoavel bagagem tedrica e descritiva dos fatos
linguisticos a serem tratados. Pode-se afirmar que a sociolinguistica brasileira ja dispde de
achados suficientes para se constituirem como objeto de ensino em sala de aula. A
sociolinguistica educacional (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005) e os principios da pedagogia da
variacao linguistica (Faraco, 2008, 2015b), além de colocarem em primeiro plano a variagao
de natureza social no Brasil, engendram o mecanismo necessario para concretizar em sala
de aula os resultados das pesquisas sociolinguisticas.

No percurso de visibilizagao do panorama normativo brasileiro até a elaboragao de
uma proposta de ensino de um fendmeno variavel, diversos componentes foram atuando na
tessitura desta tese.

No Capitulo 1, dissertou-se sobre a polissemia do termo norma, centrando-se na
diferenca existente no Brasil entre a norma-padrao, a gramatica de perfil tradicional, o que
se convencionou como modelar para as praticas sociais letradas, e a norma culta, o conjunto
das variedades de fato empregadas por quem teve o privilégio de usufruir dos bens da cultura
letrada no pais. A esse refinamento terminologico, acrescentou-se a proposta de continuos
de Bortoni-Ricardo.

As caracteristicas socioecologicas de quem fala (de onde vem, redes sociais de que
dispoe), relacionadas aos eventos linguisticos propriamente ditos (mais voltados a oralidade
ou a escrita; de maior ou menor monitoramento), tém se mostrado, na pesquisa
sociolinguistica brasileira, como fundamentais para o entendimento dos fatos linguisticos.

Bortoni-Ricardo (2004, 2005) ao estabelecer o posicionamento de falantes e de



276

eventos linguisticos em continuos que se entrecruzam (rural-urbano, oralidade-letramento e
monitoragdo estilistica) propiciou uma melhor apreensdo do quadro sociolinguistico
brasileiro, e por meio de um esquema, cabe ressaltar, de compreensado extensivel a estudantes
da educagdo basica. Mais claramente, por exemplo, percebe-se que determinadas
construcdes morfossintaticas utilizadas por uma pessoa plenamente escolarizada em suas
praticas sociais orais € de menor monitoramento divergem significativamente das
empregadas em sua escrita mais monitorada. Também se percebe que tal falante em seus
géneros textuais/discursivos menos monitorados compartilha varios dos tragos encontrados
na fala de pessoas de antecedentes rurais ou rurbanos e/ou de pouca escolarizacao.

Os tragos graduais (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005), fatos linguisticos ndo acolhidos
pela norma-padrao, mas aceitos socialmente, estariam presentes em ambos os grupos,
[+urbano] e [+rural]. Diferenciaria o primeiro grupo do segundo, a capacidade de
mobilizagdo, por parte do primeiro, de recursos linguisticos social e historicamente tidos
como mais proprios de praticas sociais mais letradas, além da baixa ou nula frequéncia, em
tais praticas, dos tracos descontinuos (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005), por sua vez mais
atrelados as normas populares, as variedades rurais/rurbanas (ainda que nao encerrados em
intransponiveis fronteiras®*’).

Nao se poderia conceber um ensino de PLE a quem se interessa pelo portugués falado
e escrito no Brasil que ndo trate como relevante o peso da componente social da variagdo
nas manifestagdes linguisticas. Utilizar-se dos tragos graduais e reconhecer os tracos
descontinuos, com que se coaduna a conscientiza¢ao da valoracao social a respeito de ambos,
relaciona-se diretamente com a adequagdo discursiva e com a competéncia comunicativa do
alunado ou, nos termos do Documento base do exame Celpe-Bras (2020a) e da Proposta
Curricular PLE ESP (2020b), com o seu adequado desempenho no cumprimento de tarefas.

Defendeu-se aqui que o refinamento da conceitualizacdo das diferentes normas
linguisticas, a reflexdo critica sobre a realidade socio-historica e sociolinguistica do PB
promovida pela pedagogia da variagdo linguistica (Faraco, 2008, 2015b), a diferenciacao
entre tracos graduais e descontinuos, aliada a proposta dos trés continuos de variacdo de
Bortoni-Ricardo, possuem potencial para reorientar as praticas didatico-pedagogicas
concernentes a variagao linguistica também na area de PLE.

Enquanto o ensino de portugués no ambito de PLM deve visar a “efetiva

247 Pessoas plenamente escolarizadas chegam a fazer uso de tragos descontinuos em suas falas mais relaxadas.
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democratizagdo do acesso a expressao culta e a seu dominio” (Faraco & Zilles, 2015, p. 11),
o emprego de recursos linguisticos/expressivos voltados a praticas sociais mais monitoradas,
sem que se tenha que ensinar o portugués ja dominado pelos(as) estudantes (Cyranka, 2015),
no caso de PLE, além dos recursos proprios a praticas sociais de maior letramento,
argumentou-se que o alunado deve apropriar-se dos tracos graduais e reconhecer os
descontinuos, de modo que melhor se adeque as praticas sociais pelas quais transita(rd) no
Brasil. Deve-lhes ser possibilitada, em outros termos, a aprendizagem da norma culta em
suas modalidades escrita e oral, de maior ou menor monitoramento estilistico, ademais de
lhes ser propiciado o reconhecimento das normas populares, o seu dominio passivo — ou
mesmo ativo, caso lhes seja de interesse/necessidade.

Expostas as consideragdes acima, os propoésitos para o ensino de PLM e de PLE se
aproximam: por meio do trabalho com textos auténticos, pertencentes a diversos géneros
textuais/discursivos, busca-se propiciar ao alunado o contato com as variedades linguisticas
correntes na sociedade, além de fomentar, na sua producdo textual (oral e escrita), a
adequacdo a depender da intengao discursiva, do publico interlocutor e do assunto/tema.

Manuais didaticos, tanto de um como de outro ambito, que, ao se deterem em certos
aspectos da norma-padrao, obscurecem fatos correntes na realidade linguistica, ndo parecem
voltar-se a um ensino mais democratizador da expressdo culta e de respeito as expressoes
populares; sobretudo, no ensino de PLE, priva-se desse modo o alunado das ferramentas
necessarias para a sua inser¢cao na maior parte das praticas sociais do pais, visto que a norma-
padrao estaria circunscrita a contextos limitados (géneros escritos que exigem um alto grau
de monitoramento estilistico).

Um fendmeno variavel recorrente na literatura sociolinguistica brasileira foi nesta
tese escolhido para ilustrar o forte condicionamento de fatores sociais nas manifestacdes
linguisticas em PB e o debate normativo pelo qual passa: o objeto direto anaférico de 3.*
pessoa (ODA 3P).

No Capitulo 2, levantou-se uma série de estudos sobre as representagdes do ODA 3P
em PB, fendmeno que conta com uma descri¢do e analise exaustiva. Trata-se de um
levantamento em que se abarcam desde alguns dos trabalhos pioneiros no Brasil € de maior
referéncia na literatura sobre o tema (Cyrino, 1990, 1993/1996, 1994, 1997; Corréa, 1991;
Duarte, 1896/1989; J. Nunes, 1993/1996) até alguns dos estudos mais atuais (Arruda, 2006,
2012; Bagno, 2000; Freire, 2000, 2005, 2011ab; Marques de Sousa, 2017), além de se ter

verificado o tratamento dado ao fendmeno em portugués europeu (Duarte & Costa, 2013).
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Também se analisou o tratamento dispensado ao ODA 3P tanto na gramatica tradicional,
elegendo-se aqui, como os seus expoentes, Cunha e Cintra (1985/2008) e Evanildo Bechara
(1999/2009), quanto nas “novas gramaticas” (Bagno, 2012; Castilho, 2010; Perini, 2010,
2016), exemplares do atual “espirito académico” de virada gramatical pelo qual passam os
estudos linguisticos no Brasil (F. E. Vieira, 2016).

Conforme os estudos (socio)linguisticos e o acolhido nas novas gramaticas do PB, o
pronome ele(a) se constitui como uma das variantes de uso do ODA 3P, o clitico acusativo
de 3.% pessoa seria uma variante em desuso € o objeto nulo, a forma mais comum de
expressdo do ODA 3P no PB, caracterizando-se em ocasides, junto ao SN anaforico, como
uma “forma de compromisso” (utilizada para evitar o pedantismo do clitico acusativo de 3.*
pessoa e a estigmatizagdo que por vezes ocorre contra o pronome ele(a) em certos contextos
de produgdo). Tais caracteristicas do PB tém sido timidamente acolhidas nas duas gramaticas
de referéncia aqui consultadas: o clitico acusativo segue nelas expresso como o inico modelo
de ODA 3P, cabendo as demais variantes alguma observac¢ao pontual ou nota de rodapé, o
que finalmente se tende a interpretar como um desaconselhamento do seu uso.

Os estudos teodricos sobre o quadro pronominal do PB e, em especial, os concernentes
as manifestagdes do ODA 3P, seguem com vitalidade. A parte o que tem sido ponto pacifico
na literatura sobre o tema, com conclusdes suficientes para embasar o seu tratamento
didatico-pedagogico, seguem em pauta o status do objeto nulo (se pro ou varidvel), a
motivacdo para a queda do clitico acusativo de 3.* pessoa, a qual tem salvaguardado os
cliticos de 1.* e 2.* pessoa, a relacdo entre a mudanca na colocagdo pronominal no PB e o
fendomeno do objeto nulo (cf. Cyrino, 2018), a implementacao no sistema do pronome ele(a)
em funcdo acusativa, se por um processo de deriva (registram-se ocorréncias em outras
sincronias do portugués; podendo neste caso ter se implementado por um processo interno a
lingua), se pelo contato com linguas africanas, ou mesmo em decorréncia de ambos os fatores
(cf. Lucchesi, 2015). A busca pelas causas mantém a sua produtividade nos estudos sobre o
PB e salienta-se uma maior preocupa¢ao em associar os tracos que o divergem da norma-
padrao a fatos proprios de sua formagdo sdcio-historica, sobretudo, concernentes aos
multiplos contatos linguisticos decorrentes de mais de trés séculos de escravizagdo, junto
com os fatores (posteriores) de acelerada urbaniza¢do, democratizagdo do ensino e expansao
dos meios de comunicagao.

Do que se revela como consensual, resultado dos dados obtidos pelo detalhamento

descritivo do ODA 3P em PB, pode-se afirmar que as suas variantes tendem a uma certa
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complementariedade na distribui¢do: i) o ON seria favorecido por antecedentes de trago
semantico [-animado]; ii) o pronome ele(a), por antecedentes de trago [+animado]; e, na fala
de pessoas plenamente escolarizadas, teria maior presenga em estruturas mais complexas,
nas quais o objeto direto exerce também fun¢ao de sujeito da minioragdo ou da completiva
infinitiva/gerundiva (‘Achei ela bem-humorada’, ‘Vi ele falar com ela’), ou junto a
imperativos verbais (‘Pega ele!”) (Duarte, 1986/1989; Bagno, 2000); iii) o clitico acusativo
de 3.* pessoa, nas poucas vezes em que ocorre na fala, estaria presente principalmente
enclitico a verbos no infinitivo (Duarte, 1986/1989; Freire, 2000; Bagno, 2000) ou, se em
tempo simples do indicativo, proclitico a verbos no presente e passado (Duarte, 1986/1989),
vindo a ser um importante concorrente do objeto nulo somente em géneros mais monitorados
de escrita (Bagno, 2000, 2012) — nos demais contextos, ndo seria uma variante de presenga
significativa em PB — e iv) o SN anaforico, finalmente, viria a ter importancia nesse
panorama como estratégia de esquiva, mas ainda com uma frequéncia bem aquém da
“solucdo de compromisso” representada pelo objeto nulo.

Nao obstante a sua recorréncia e antiguidade, as constatagdes sobre o comportamento
do ODA 3P no PB nao obtiveram suficiente respaldo nas mostras linguisticas encontradas
nos manuais didaticos de ampla distribui¢do no mercado editorial brasileiro aqui submetidos
a escrutinio, como pudemos observar.

Os manuais didaticos de PLE Novo Avenida Brasil 1 (Lima et al., 2008/2014), Novo
Avenida Brasil 2 (Lima et al., 2009/2014), Novo Avenida Brasil 3 (Lima et al., 2010/2013),
Bem-Vindo (Ponce et al., 1999/2017) e Falar, Ler e Escrever Portugués (Lima & Iunes,
1999/2017), por sua marcada presenca em livrarias e na bibliografia de escolas e institui¢des
de ensino de PLE no Brasil e no exterior, foram os selecionados para ser analisados,
quantitativa e qualitativamente, no Capitulo 3 da presente tese.

Em dados quantitativos gerais, o clitico acusativo de 3.* pessoa foi a variante mais
empregada em cada um dos manuais didaticos sob analise. Das 799 ocorréncias totais de
ODA 3P encontradas nos manuais, a maioria correspondeu a variante clitico acusativo
(62,2%), a qual deveria estar restrita a géneros mais monitorados de fala e escrita, conforme
apontado pelos diversos estudos sociolinguisticos sobre o tema. Assim, a maior parte das
ocorréncias de ODA 3P nos manuais se circunscreveram a variante ditada pela norma-
padrao, e, portanto, ao que seria proprio de uma escrita [+monitorada], apesar de no prefacio
de cada manual constar a informac¢do de que o material se caracteriza como “essencialmente

comunicativo”, destinado aos “que queiram aprender portugués para poderem comunicar-se
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com os brasileiros e participar de sua vida cotidiana” (NAB, p. iii), como uma “importante
ferramenta de comunicacdo para alunos e professores da lingua portuguesa”, contendo
“expressoes coloquiais, dialetos regionais € muito vocabulario util para situagdes diversas,
como as que acontecem em casa, na rua, em hotéis, restaurantes” (BV, p. iii) € como “um
método ativo, situacional para a aprendizagem da lingua portuguesa, visando a compreensao
e a expressado oral e escrita em nivel coloquial correto” (FLEP, p. v).

Embora nos manuais se propusesse abarcar também géneros orais menos
monitorados — ao se enfatizar a comunicagdo coloquial, do dia a dia —, a variante
predominante de ODA 3P foi, no entanto, a propria de géneros mais monitorados de escrita:
o clitico acusativo de 3.* pessoa. As demais variantes coube um percentual de ocorréncia
bem mais modesto. Apos o clitico acusativo, seguiram entdo as variantes objeto nulo
(26,5%), SN anaforico (11%) e pronome lexical ele(a) (0,3%) — ressaltando-se o fato de
cada um dos manuais apresentar as variantes nesta ordem de ocorréncia, sendo o clitico
acusativo de ocorréncia superior a 50% em cada um dos manuais e estando presente também
em contextos menos monitorados de fala e escrita, o que diverge significativamente da
pesquisa brasileira sobre a expressao da variavel ODA 3P.

Apesar de o clitico acusativo de 3. pessoa ndo ter sido a variante mais empregada na
modalidade oral nos manuais sob andlise, ocorreu em contextos linguisticos e
extralinguisticos absolutamente ndo condizentes com os estudos descritivos sobre o PB. Em
todos os manuais, houve ocorréncias do clitico em géneros menos monitorados de fala (por
exemplo, num didlogo na cozinha de uma casa ou numa conversa entre pessoas amigas ou
com alguma rela¢do de parentesco). Além disso, na modalidade oral, ndo se restringiu a
énclise a verbos no infinitivo ou a proclise a verbos em tempo simples, mas esteve também
presente junto a imperativo (BV), tempo composto (NAB) ou locu¢ao de gerundio (FLEP),
e ainda retomando referentes de traco semantico [-animado]. Vale ressaltar que o uso dessa
variante em tais ambientes contextuais, além de incomum, pode receber avaliacdo negativa
por parte do(a) interlocutor(a).

Da variante pronome ele(a) em funcao de objeto direto, registrou-se ocorréncia em
somente dois dos manuais didaticos (NAB e FLEP), e em uma tnica ocasido em cada um
deles. Apesar de diversos estudos linguisticos brasileiros o incluirem como variante do ODA
3P, as pessoas autoras dos manuais acabaram por ceder a pressdo advinda da norma-padrao
(ou da norma curta), negligenciando a forma: em BV a variante ndo aparece em nenhuma

ocasido, em NAB ocorreu num excerto restrito a dudio (transcrito em apéndice) e em FLEP,
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de modo estereotipado, num texto tido como de “linguagem popular”.

Nesses resultados gerais, houve alguma nuance que convém destacar. A sele¢dao dos
fatores relevantes para a aplicagdo do clitico acusativo, em contraste com a aplicagdo do
objeto nulo, realizada por meio do programa de analise estatistica de dados linguisticos
Goldvarb (Sankoff et al., 2005), evidenciou que em BV os fatores relevantes para o emprego
do clitico acusativo de 3.* pessoa foram a modalidade (escrita) e o grau de monitoramento
([+monitorado]). Dos trés manuais analisados, ¢ BV, portanto, o que mais se encaixa aos
estudos linguisticos brasileiros sobre a expressao do ODA 3P no que concerne aos fatores
extralinguisticos de maior peso no condicionamento do emprego do clitico acusativo. No
entanto, apesar de significativamente menor que na escrita, ha ainda em BV um percentual
ndo desprezivel de cliticos acusativos de 3.* pessoa na fala (33%) e, em ocasides, quando ¢
[-monitorada]. Ademais, em todo o livro nao hd sequer uma ocorréncia do pronome ele(a)
em funcao acusativa.

Em FLEP, observa-se que as ocorréncias de clitico acusativo de 3.* pessoa foram, em
certos aspectos, consistentes com a literatura: os cliticos tenderam a ser utilizados
acompanhando o infinitivo ou verbos em tempo simples e com referentes de trago semantico
[+animado]. No entanto, no que concerne ao extralinguistico, embora houvesse um
desfavorecimento do clitico na fala (em comparagdo com a escrita), o grau de monitoragao
estilistica se mostrou, no manual, irrelevante para o emprego do clitico — de fato, géneros
[-monitorados] apresentaram uma propensao ligeiramente maior ao emprego do clitico do
que géneros [+monitorados].

Igualmente em NAB houve uma inclinag@o para a realizacdo do clitico acusativo de
3.2 pessoa com antecedente de trago [+animado], o que estd em consonancia com a literatura;
nao obstante, nao foi desprezivel o nimero de casos de preenchimento com o clitico também
quando o referente era de tragco semantico [-animado]. Quanto aos extralinguisticos, assim
como em FLEP, se, por um lado, a modalidade oral desfavoreceu o clitico acusativo,
consoante com a literatura, por outro, o traco de monitoramento, fator fundamental para o
emprego desta variante, ndo foi selecionado como relevante: o clitico foi igualmente
empregado tanto em géneros textuais mais monitorados, como nos menos monitorados — o
que, finalmente, também distancia a séric NAB de uma representacdo mais fiel do
comportamento da varidvel.

Apesar de algumas aproximagdes com os estudos sociolinguisticos brasileiros

(sobretudo no que diz respeito aos condicionantes linguisticos), a representacao do ODA 3P
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encontrada nos manuais seria mais bem vinculada a modalidade escrita e a um maior grau
de monitoramento, coincidindo com o prescrito em gramaticas de perfil tradicional.

Constata-se, portanto, que os avancos em descrigdes e analises do PB relativos ao
fendmeno varidvel ODA 3P nao se reverberaram nos manuais didaticos sob analise, os quais,
apesar das suas constantes reedi¢cdes e adaptacdes (a meios tecnologicos como um e-book,
no caso de FLEP, por exemplo), seguem bastante presos aos preceitos da norma-padrao.

Cabe ressaltar ainda que, em relagdo ao género manual didatico, notou-se nos
exemplares aqui analisados 0 mesmo que se costuma notar em exemplares de géneros mais
monitorados de escrita que circulam na sociedade: a escolarizag@o tem sido capaz de deter o
pronome ele(a) em fungdo de objeto direto, mas ndo de conservar o clitico acusativo de 3.?
pessoa em todas as circunstancias nas quais poderia ter sido empregado. O objeto nulo
ocupou nesses manuais o 2.° lugar de ocorréncia, superando 20% do total de ocorréncias de
ODA 3P. A sua falta de saliéncia fonética, associada a sua falta de condenacdo prescritiva,
0 que, por sua vez, pode ter contribuido para a sua implementagao no sistema linguistico do
PB, muito provavelmente fez com que o objeto nulo “escapasse” das pessoas autoras e
revisoras dos manuais e neles se mantivesse com certo vigor.

A falta de “ousadia” em registrar usos efetivos ¢ provavel que se deva também a um
receio de criticas provenientes de potenciais leitores(as) mais arraigados(as) a
normatividade, que poderiam vir a por em xeque a qualidade dos manuais. O poder
simbolico exercido pela norma-padrao chega entdo ao ponto de que as pessoas autoras dos
manuais rejeitem fatos linguisticos empregados por toda a populagdo brasileira, inclusive
pela plenamente escolarizada, a favor de opgdes linguisticas absolutamente incomuns no
cotidiano, mas respaldadas pela tradi¢cdo gramatical.

Finalmente, no Capitulo 4, defendeu-se que o trabalho com textos auténticos, ao
mesmo tempo em que proporciona ao alunado uma maior exposi¢ao a realidade sociocultural
brasileira, desenvolvendo assim a sua competéncia intercultural, fornece-lhe como insumo
variantes linguisticas que de fato estdo em circulagdo na sociedade. A efetiva apropriagdo
dessas formas, propos-se entdo, seria facilitada por meio do trabalho com os trés continuos
de Bortoni-Ricardo (2004, 2005).

Recorreu-se a producdo teodrico-metodolégica em PLM por ela preencher,
argumentou-se aqui, as lacunas encontradas tanto nos documentos oficiais brasileiros do
ambito de PLE (Documento base do exame Celpe-Bras, 2020a, e Proposta Curricular PLE

ESP, 2020b), no que diz respeito ao tratamento dado a variagcdo linguistica de carater
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sociocultural, quanto no QECR (Conselho da Europa, 2001) — neste caso pelo fato de o
panorama normativo do PB, reflexo de uma sociedade de alta estratificagdo sociocultural,
ndo se encaixar propriamente nos seus descritores.

Por meio do trabalho com os continuos, faz-se chegar ao alunado de PLE a situagdo
sociolinguistica brasileira, em que a variagao social assume papel de grande relevancia na
sua gramatica, para alguns inclusive de maior relevancia do que a variagado regional (cf. Preti,
1997). Ademais, deste modo, deixa-se claro as alunas e alunos qual ¢ a norma, entre outras
possiveis, que esta sendo utilizada como referéncia no ensino.

Defende-se aqui, abertamente, a norma culta como norma de referéncia no ensino de
PLE, ou seja, o enfoque em sala de aula no ensino/aprendizagem das variedades de fato
empregadas pela populagdo brasileira urbana plenamente escolarizada. Em vez de serem
escondidos do alunado os tracos graduais (os quais integram a norma culta), propde-se que
lhes sejam revelados, explicados, ensinados. Sob este viés, elaborou-se a proposta de ensino
que consta no ultimo capitulo desta tese.

Os trés continuos de Bortoni-Ricardo (2004, 2005) (de urbanizacao, oralidade-
letramento e monitoracao estilistica) se constituem como uma representacao grafica de um
conceito complexo; uma esquematizagdo que ajuda a compreender a pluralidade normativa
no Brasil de maneira sintetizada, econdmica, didatica.

Parte-se do entendimento dos conceitos relativos aos trés continuos — por sua vez
ligados a socio-historia brasileira ?*® — para se compreender os fatos linguisticos, as
motivacdes para o emprego de uma ou outra variante de um dado fendmeno variavel. Por
exemplo, o emprego do pronome ele(a) em fungdo acusativa em tempo simples passa a ser
entendido, na producdo de pessoas posicionadas no polo [+urbano] do continuo de
urbanizagdo, como condicionado a um contexto [+oral, -monitorado], sendo que em
sentencas complexas, estaria presente também em um contexto [+oral, +monitorado].

Com a elaboragdo do quadro na proposta didatica (Apéndice G), mostraram-se os
contextos mais propensos a ocorréncia de cada variante de ODA 3P. Diferentemente do que
vem expresso nos manuais didaticos, visibiliza-se entdo o protagonismo do objeto nulo e da
variante pronome ele(a) em funcdo acusativa, a partir dos contextos de uso. Concretamente

assim se busca contribuir para a eliminacdo da concepgdo de certo/errado associada a

2 Em que se destacam, por exemplo, a importincia dos contatos linguisticos na formagdo das normas
populares e o papel destas na constituicdo da norma culta brasileira, o processo acelerado de urbanizagao pelo
qual passou o pais, a democratiza¢do do ensino ¢ a expansao da midia.
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variacao linguistica para promover a de adequado/inadequado. Também se fez notar o SN
anaforico como forma de compromisso e o uso do clitico acusativo, restrito a dominios mais
monitorados, especialmente de escrita— cabendo ainda mostrar toda a extensao do emprego
desta variante, suas variantes morfofonoldgicas, quando surgirem nos textos auténticos
trabalhados em aula ou se forem de interesse/necessidade do alunado.

Os quadros utilizados na elucidagdo de fendmenos varidveis servem como referéncia
ao alunado a respeito do emprego das variantes, auxiliando-o na sua producao oral e escrita.
Sao como guias que lhes revelam “tendéncias”, e se caracterizam por sua dinamicidade: o
que os torna tanto passiveis de inclusdo de novos exemplos, como de traspasse de suas
“fronteiras” — as suas linhas sdo permeaveis.

Nota-se entdo que a sistematizacdo, junto com o emprego de sentengas como
exemplos, recupera importancia na pratica didatico-pedagdgica aqui proposta, porém ja nao
se trata de uma sistematizagdo que negligencia fatores extralinguisticos, focando-se
exclusivamente nos linguisticos. Em vez de serem empregadas frases isoladas,
descontextualizadas, as mostras de lingua sao trabalhadas em sala de aula tendo em conta o
conhecimento prévio da situagdo comunicativa, do proposito, das pessoas interlocutoras e
do tema.

Entende-se que, depois de um certo tempo de uso, os quadros deixem de ser
necessarios ao alunado nas suas produgdes orais e escritas — podendo ser retomados, claro
deve estar, mais adiante, dado o movimento em espiral que representa o processo de
aprendizagem. Certamente nao lhes caird no olvido a compreensdao da lingua como
“fendomeno (geo)politico, historico, cultural, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso” (Brasil, 2018, p. 490), como “maleavel e flexivel” (Bagno, 2011, p. 359).

Assim, enquanto a sociedade brasileira custa assumir a sua “cara linguistica” (Faraco
& Zilles, 2015, p. 8) e segue vivendo numa “esquizofrenia linguistica” (Faraco, 2004, p. 43),
o ensino de PLE pode tomar as rédeas e ter por modelo de referéncia o portugués de fato
falado e escrito pela populagdo brasileira plenamente escolarizada, ja pesquisado o suficiente
para ser tratado no ensino. Ademais, para que seja promovida a “unido na diversidade”,
frequente slogan utilizado para a promocdao e difusdo da lingua portuguesa
internacionalmente, deve-se antes reconhecer e assumir a diversidade interna as fronteiras
dos paises que tém a lingua portuguesa como lingua oficial. Tendo em conta o discutido
nesta tese, deve ter se tornado clara a inviabilidade de enclausurar a lingua num padrao

exdgeno e extemporaneo — a flexibilidade, a aceitacdao e o enaltecimento da diversidade ¢



285

0 que tornaria a “unido” possivel.

Além da flexibilizagdo normativa defendida por Faraco (2015a, 2015b) — se ha
divergéncia entre compéndios gramaticais, aceitam-se as duas (ou mais) formas divergentes
—, por que nao defender no ensino as variantes ha muito implementadas na fala da
populacao brasileira escolarizada e inclusive ja encontradas em géneros mais monitorados
de escrita? Por que ndo as incorporar a uma desejada norma de referéncia? Se este € tema
pendente de debate na sociedade, conforme alegado por Faraco, urge a sua resolugdo com
vistas ao ensino, tanto no ambito de PLM como, ¢ aberrantemente, no ambito de PLE.

Mais do que uma perspectiva compativel com a ado¢do de uma norma, sem
desmerecimento das demais, defende-se aqui para o ensino de PLE a ado¢do de uma norma
culta flexivel junto com a visibilizagdo das demais. Sob essa perspectiva mais acolhedora
dos usos efetivos, ha lugar também para recursos linguisticos proprios das normas populares,
que podem ser utilizados pelo alunado caso seja de seu interesse/necessidade, uma vez
conhecedor da sua valoragdo social. Variantes restritas a norma-padrdo deixam de ser
enfocadas e passam a ser reconhecidas pelo alunado (de niveis mais avancados).

Praticas didatico-pedagdgicas que tenham em conta a formacao sociolinguistica do
alunado, que promovam o conhecimento o e respeito a diversidade linguistica e prezem pelo
emprego de variantes de fato encontradas na realidade linguistica s6 podem ser levadas a
cabo se o professorado tiver tido uma bagagem formativa em variagao linguistica. Entende-
se que, nesse aspecto, ha ainda um longo caminho a ser percorrido. No entanto, em tempos
de “virada gramatical” no Brasil e de continuidade da robustez dos estudos sociolinguisticos
no pais, espera-se que haja um encaminhamento do professorado de PLE a um maior
aprofundamento sociolinguistico, por sua vez repercutido na selecdo e produgdo de material
didatico — para além de confiarmos em uma inclusao de usos efetivos em manuais didaticos
de PLE de ampla distribuigdo no mercado, os quais, muito provavelmente seguirao
espelhando a norma-padrao idealizada, a menos que esta se altere.

Na tessitura desta tese, alguns fios que ndo foram entrelagados podem ainda “dar
pano para a manga”, entre eles se destacam:

e A revisita ao grau de importancia dado ao continuo de urbanizagdo de
Bortoni-Ricardo (2004, 2005). Normas linguisticas urbanas exercem,
conhecidamente, um poder centripeto e, nas ultimas décadas, parece terem se
sobreposto as normas rurais e rurbanas (p. ex., devido a expansao do ensino),

sem que tenham chegado a suplantar estas ultimas. Notou-se no Capitulo 4
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que a fala de pessoas da periferia ja ndo se distinguia, ou pouco se distinguia,
do que se tem por norma culta urbana em sua modalidade oral. Desse modo,
supde-se aqui que a relevancia do continuo de urbanizagdo remanesga no
conhecimento sécio-historico do PB que tal continuo proporciona. A selecado
das variantes, no decorrer do tempo, parece ter vindo a depender mais da
modalidade (oral/escrita) e da monitoragdo estilistica. Nao obstante, se, por
um lado, ha uma “democratizacdo” da norma culta, das variedades urbanas
de prestigio, por outro, ndo parece ter sido diminuido o peso da tradigao
normativa nas praticas sociais mais letradas. A discrepancia entre norma culta
e norma-padrido, portanto, ndo ¢ abalada; ao contrario, pela continua
influéncia que a norma culta recebe das normas populares, e pela falta de
atualizagcdo da norma-padrdo, pode-se considerar que essa discrepancia ¢ de
fato aumentada.

O desafio que resulta a comprovacao, em termos quantitativos e qualitativos,
de que a sistematiza¢do de fendmenos varidveis por meio dos continuos de
Bortoni-Ricardo, junto com a exposicdo a textos auténticos e com a produgao
textual que tem em conta a situagdo comunicativa, o propdsito e o publico
interlocutor, promovam o dominio das formas mais do que a ndo utilizagao
desses meios. Encontrar grupos de controle com informantes que, a0 mesmo
tempo que tenham algum dominio do portugués, desconhegam os usos das
variantes linguisticas em questao, nao ¢ tarefa facil — ¢ bem mais provavel
que, em algum momento do processo de ensino/aprendizagem, ja tenham sido
expostos(as) a fendmenos variaveis frequentes (seja por meio de um ensino
explicito ou pelo acesso a textos auténticos).

A necessidade de estudos que demonstrem o trabalho que vem sendo
realizado na sala de aula de PLE em relacdo a variagdo linguistica de carater
sociocultural, seja por meio do acompanhamento do professorado que se
utiliza de determinados manuais didaticos, seja o do que faz uso de outros
recursos (de elaboracdo propria ou extraidos de plataformas na internet, como
o PPPLE — https://ppple.org).

A possibilidade de que cursos de PLE veiculados pela internet ou em
plataformas de compartilhamento de videos de amplo acesso, tais como o

YouTube, venham a apresentar resultados distintos dos aqui encontrados.



287

Haveria menos receio por parte das pessoas criadoras de contetidos na internet
em incluir formas ndo coincidentes com a norma-padrao? Esta ¢ uma questao
pertinente visto que, apesar dos avangos na pesquisa sociolinguistica
brasileira, ainda ndo tem sido suficiente o seu impacto no ensino € menos
ainda na cidadania. Caso ndo haja uma consistente formacao sociolinguistica
por parte de quem se propde a ensinar PLE por tais meios, ndo seria surpresa
se deparar com criadoras e criadores de conteudo espelhando o senso comum,
arraigando-se a um ideal de norma-padrao malgrado os avangos nos estudos

sociolinguisticos.

Uma vez tidos como modelo os usos cultos reais, o questionamento que seguiria em
pauta ¢ se a adogao das variedades da populacao mais letrada contribui para a exclusao das
variedades populares. Ainda que a norma culta seja mais proxima das normas populares (do
que seriam as normas populares da norma-padrio), a defesa da norma culta como modelo de
referéncia subtrai importdncia as normas populares, o que poderia fazer com que se
mantenha o preconceito linguistico contra as pessoas que t€ém os tracos descontinuos em seu
repertdrio ativo. Nao obstante, um ensino que tenha solidamente por base uma pedagogia da
variagdo linguistica, que se fundamente na promog¢do do conhecimento das motivagdes para
a divergéncia e na apropriagdo de nogdes socio-historicas e socioculturais poderia ser capaz
ndo so de dirimir preconceitos de base linguistica, mas também de prover o alunado com a
argumentacao necessaria para o combate a atitudes preconceituosas — o que, em ultima
analise, estd em concordancia com os PCN, “O exame da complexidade das manifestagdes
evoca a superacao preconceituosa das identidades e provoca o respeito mituo como meio de
entender o presente e construir o devir” (Brasil, 1999, p. 10), e com a BNCC, que prevé o
respeito as variedades linguisticas € a acdo no “enfrentamento de preconceitos de qualquer

natureza” (Brasil, 2018, p. 490).
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APENDICE A - Conjugacio dos fatores modalidade e monitoramento a
forma verbal (Série NAB)

FALA ESCRITA
Forma verbal SD TOTAL
-mon mon mon -mon mon mon
[ ] [tmon] [*mon] | [ ] [tmon] [*mon]
pr.
Clitico 19 71
N 0 0,
2 én. L(50%) 750, 1 33%) (64%)
<
5 ON 1(100%) | 1(50%) 7 (26%) 2 (67%) (313%
£
™ SN anaf. 1 (4%) 1 (3%)
Pron. ele(a)
pr. 1 (5%) 2 (4%) | 32%)
Clitico 4 12 10 36 68
A 0, 0,
° . o7y, 2(22%) 4G1%) (54%)  (84%) | (©2%) | (52%)
= 10 . . . . 14 39
% ON (672 6(67%) 4G1%) 408%) 16 | g0 | o
= 1 20
0, 0, 0, 0, o, 0,
SN anaf. L(6%) 1(11%) 50G8%) | g0, 5@3%) 16%) | 6010%) | (g0,
Pron. ele(a)
pr.
Clitico . 4 0
;g én. (100%) 4 (50%)
5 on 21 (100%) ! 4 (50%)
3 (100%) ° (100%) o
SN anaf.
Pron. ele(a)
6 . . . 23 R 26 64
Clitico P ogyy 2G3%) 1O0%) | 267%) (oo 460 | g | (5404
% én. 133%) 1(3%) 1(12%) | 13%) | 4(3%)
= 12 37
£ ON (547 3 (G0%)  9(90%) 8 (23%) 514%) | 350,
=
SN anaf, (12% y 1a7%) 2(6%) 3(38%) | 3(9%) (11)% %
Pron. ele(a) 1 (5%) 1 (1%)
e PG 01)% : 2 (50%) | 3 (60%)
@]
‘% én.
o
§ ON 1 (25%) | 1(20%)
= SN anaf. 1 (25%) | 1(20%)
Pron. ele(a)
TOTAL 40 16 24 6 87 23 98 294
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APENDICE B - Distribui¢io das variantes de ODA 3P segundo a estrutura
da sentenca, o traco de animacidade e a modalidade e monitoramento

(Série NAB)
. FALA ESCRITA
Variantes SD TOTAL
[-mon] [+mon] [*mon] | [-mon] [+mon] [*mon]
[+a] 3 2 1 7 3 12 28
r.
.. P [-a] 4 2 13 1 17 37
Clitico
. [+a] 4 3 8 6 14 35
én.
% [-a] 2 1 2 27 6 22 60
= +a 7 2 1 10
= ON [*a]
= [-a] 17 9 6 1 17 3 20 73
7 [+a] 1 1 1 3
SN anaf.
[-a] 3 2 4 1 6 3 10 29
[*a] 1 1
Pron. ele(a)
[-a]
[+a] 4 1 5
pr.
Clitico [-a]
[+l 1 1
én.
< [-a] 1 1
o
sa) [+a]
) ON
S [-a] 1 8 9
S - 1 1
© SN anaf. [+al
[-a] 1 1
[*a]
Pron. ele(a)
[-a]
TOTAL 40 16 24 6 87 23 98 294
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APENDICE C - Conjugacio dos fatores modalidade e monitoramento a

forma verbal (FLEP)
FALA ESCRITA
Forma verbal SD TOTAL
[-mon] [+mon] [*mon] | [-mon] [+mon] [*mon]
) 3 (100%) 2 (15%) 5
o Clitico
= én. 6 (43%) 1 (8%) 7
% ON 2 (100%) 1 (100%) 6 (43%) 10 (77%) 19
[oR
k= SN anaf. 2 (14%) 2
Pron. ele(a)
1 (17%) 1
Clitico
o én. 6(75%) 1(100%) 3 (33%) 8 (89%) 2 (33%) | 49 (94%) 69
E ON 1 (12%) 5(55%) 2 (33%) | 3 (6%) 11
= SN anaf. 1 (12%) 1(11%) 1 (11%) 1(17%) 4
Pron. ele(a)
r. 1 (100% 1
Clitico P ( 0)
,_g én. 3 (100%) 3
§ ON 1 (100%) 1 (100%) 2
[
O SN anaf.
Pron. ele(a)
pr. 2 (50%) 1 (100%) 9(75%) 2 (33%) |52 (47%) 66
,,  Clitico én. 2 (17%) 3 (50%) | 25 (23%) 30
'é mes 33%) | 3
@ ON 1 (25%) 3(75%) 1 (17%) | 14 (13%) 19
=
SN anaf. 1 (25%) 1 (8%) 16 (14%) 18
Pron. ele(a) 1 (25%) 1
) 1 (100%) 7 (39%) 8
g Clitico
é én.
g ON 10 (55%) 10
o SN anaf. 1 (5%) 1
Pron. ele(a)
TOTAL 13 4 16 3 38 12 194 280
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APENDICE D - Distribuicio das variantes de ODA 3P segundo a
estrutura da sentenca, o traco de animacidade e a modalidade e
monitoramento (FLEP)

FLEP FALA ESCRITA SD TOTAL
[-mon] [+mon] [*mon] [-mon] [+mon] [*mon]
pr [+a] 1 1 2 3 31 38
" [-a] 2 1 1 5 3 27 39
Clitico én. [*a] 4 4 26 34
[-a] 6 1 3 14 1 46 71
% mes. L9
- [ 3 3
= + 1 1
= ON [+l
[-a] 2 1 10 6 2 36 57
SN anaf. [*a] ! ! 3 >
[-a] 1 2 1 13 17
Pron. ele(a) [*a]
[-a] 1 1
pr [+a] 1 1
Clitico [-]
n én [+a] 2 2
< [ 1 1
<
- [+a]
= ON
= [-a] 1 1
o [+a] 1 1 2
© SN anaf.
[-a] 1 1
Pron. ele(a) [*a]
[-a]
TOTAL 13 4 16 3 38 12 189 275
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APENDICE E - Conjugacio dos fatores modalidade e monitoramento 2

forma verbal (BV)
FALA ESCRITA
Forma verbal SD TOTAL
[-mon] [+mon] [*mon] | [-mon] [+mon] [*mon]
o Clitico
= én. 1 (14%) 35 (85%) 36 (71%)
i!; ON 6 (86%) 1 (33%) 6 (15%) 13 (25%)
o,
£ SN anaf. 2 (67%) 2 (4%)
Pron. ele(a)
Clitico
o én. 3(20%) 7 (58%) 12 (48%)| 2 (67%) 15 (88%) 1 (100%) |13 (87%) |53 (60%)
E ON 9 (60%) 5 (42%) 10 (40%)| 1 (33%) 1 (6%) 2 (13%) | 28 (32%)
= SN anaf. 3 (20%) 3 (12%) 1 (6%) 7 (8%)
Pron. ele(a)
Clitico
._g én. 5 (100%) 1 (50%) | 6 (46%)
§ ON 1 (50%) 1(100%) 1 (50%) |1 (100%) 1 (50%) | 5 (38%)
[
O SN anaf. 1 (50%) 1 (50%) 2 (15%)
Pron. ele(a)
Clit 1(17%) 5(33%) |1(100%) 7 (54%) 2(25%) |14 (56%) |30 (42%)
itico
8 én. 1 (7%) 1 (7%) 3 (37%) | 7 (28%) |12 (17%)
2,
E ON 3(100%) 2 (33%) 3 (20%) 1 (7%) 2 (8%) |11 (15%)
= SN anaf. 3(50%) 6 (40%) 4(31%) 3(37%) | 2(8%) |18 (25%)
Pron. ele(a)
o Clitico
2 én. 1 (100%) 1 (100%)
g ON 1 (100%) | 1 (100%)
o
i SN anaf.
Pron. ele(a)
TOTAL 27 19 45 5 76 10 43 225
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APENDICE F - Distribuicio das variantes de ODA 3P segundo a estrutura
da sentenca, o traco de animacidade e a modalidade e monitoramento
(BY)

FALA ESCRITA
BV SD |TOTAL
[-mon] [+mon] [*mon] | [-mon] [+mon] [*mon]
[+a] 1 1 1 2 1 10 16
r.
Clities P Ll 1 4 1 4 10
~ [+a] 4 1 1 6 4 2 18
én.
n [-a] 6 12 1 46 1 18 84
E ON [+a]
E [-a] 18 8 15 2 7 6 56
’ SN anaf. +a] 1 2 3
" [a] 3 3 9 4 2 2 23
+
Pron. ele(a) [[ :]]
or [+a] 2 2
Cliti [ 1 1 2
itico
- &n [+a] 2 1 3
§ " [-a] 1 2 3
g [+a]
=] ON [-a] 1 1 2
=
O [+a] 1 1
© SN anaf.
[-a] 1 1 2
+
Pron. ele(a) [+a]
[-a]
TOTAL 27 19 45 5 76 10 43 225
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APENDICE G - Unidade didatica proposta

ARTE NA CIDADE

ATIVIDADE DE PREPARACAO

Veja as imagens abaixo e responda as questdes propostas.

— == /)
commons.wikimedia.org

MUSEU DA LINGUA PORTUGUESA

Praga da Luz, s/n2, Portdo 1 — Centro

HTTPS://WWW.EDUARDOKOBRA.COM/PROJETO/38/0SCAR-NIEMEYER
MURAL NIEMEYER
Praga Oswaldo Cruz, 124 (inicio da Av. Paulista)

e T — P
HTTPS://REVISTAPESQUISA.FAPESP.BR/ ARTE-URBANA-PELOS-MUROS-
PAULISTANOS/#&GID=1&PID=24

GRAFITE E PIXACAO

Zona Oeste

commons.wikimedia.org
MUSEU DE ARTE DE SA0O PAULO AssSIS CHATEAUBRIAND (MASP)
Av. Paulista, 1578 - Bela Vista

commons.wikimedia.org
ESTATUA DO BORBA GATO

Praca Augusto Tortorelo de Aradjo, 2590 - Santo Amaro

https://vejasp.abril.com.br/estabelecimento/galeria-romero-britto/

GALERIA ROMERO BRITTO

Rua Oscar Freire, 562 — Jardins
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» O que essas imagens tém em comum?

Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre algum/alguns desses espacos da cidade de
Sao Paulo? Comente.

> Na sua opinido, qual seria o perfil do publico que aprecia/desaprecia esses
espacos e intervencgdes na cidade?

> Na sua cidade/pais, os bens culturais sdo de facil acesso a populacdo? Comente.

> Quando vocé viaja a uma nova cidade, como turista, vocé faz questdo de visitar
as principais atragdes turisticas? O que é importante para vocé ao passar uns
dias numa nova cidade?

BLOCO DE ATIVIDADES

1. Vocé vai ver duas vezes uma reportagem realizada por um telejornal sobre
a cangdo Sampa, de Caetano Veloso?4°,

Antes de ver o video, responda:
> Vocé sabe o que significa a palavra Sampa?
» Conhece a cangdo? Ja ouviu falar sobre o seu cantor/compositor?

> Na reportagem, Caetano Veloso sera entrevistado para comentar tanto a respeito
da sua composicdo como a respeito da cidade de Sdo Paulo, além de serem
ouvidas opinides de outros(as) artistas (Rita Lee e Zé Celso), de transeuntes
(nas ruas e em uma rodoviaria) e de uma mulher que mora num edificio ocupado.
O que vocé acha que os(as) transeuntes e a moradora do edificio ocupado védo
dizer a respeito da cidade?

Agora veja o video e responda:

> As pessoas entrevistadas responderam de modo parecido ao que vocé tinha
previsto? O que responderam diferentemente do que vocé previu? Qual foi a
resposta que mais chamou a sua atengdo?

Veja novamente o video e responda:

» O que Caetano Veloso diz a respeito da cidade de Sao Paulo e a respeito da
cancdo que compo0s?

> Pelas respostas que o cantor da, como vocé acha que a cidade seria caracterizada
na cangao?

249 Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/6448441/. Acesso em: ago. 2021
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2. Ouca agora a cancao Sampa?35%. Apos ouvi-la, discuta em duplas/trios:

>

>
>
>

Qual é o modo em que a cidade é descrita na cangdo?
De acordo com a cangao, o que seria de mau-gosto?
Para vocé, o que faz uma cidade agradavel ou nao?

Juntos(as) pesquisem o significado dos termos grifados. Como vocés poderiam
interpreta-los na cangdo?

Pan-Américas de Africas utdpicas, tumulo do samba
Mais possivel novo quilombo de Zumbi

E os Novos Baianos passeiam na tua garoa

E novos baianos te podem curtir numa boa

Observe que o compositor adotou como recurso expressivo tratar a cidade de
Sdo Paulo por “tu”, Vocé sabe qual seria a forma de tratamento corrente na
cidade?

3. Uma das caracteristicas da cidade de Sao Paulo é a alta concentracao de
grafite, pichacao e pixacdo. Leia o artigo “Entre transgressdo e arte”?5' e
assista ao video “Como o pixo tensiona a arte?” 252,

Em pequenos grupos, baseando-se no texto e no video, posicione-se a respeito
dessas intervengdes urbanas.

Tenha em conta:

e a diferenca entre os termos grafite, pichacado e pixagéao

e por quem, como e onde a pixagao costuma ser feita

e as motivacles que levam a intervengao na cidade por meio do pixo (=pixagdo)
e a entrada dos pixadores no universo das artes

e a frase do professor Alexandre Pereira: “Por meio da pixagao, esses jovens se
inserem no espago urbano, do qual se sentem excluidos.”

Expressando o seu ponto de vista

Eu acho que...

Na minha opinido...

Por um lado... Por outro...

E necessério/importante/bom/imprescindivel que...
Concordo (plenamente) com...

Discordo (completamente) de...

250 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=t4pl079t548. Acesso em: ago. 2021.
251 Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/entre-transgressao-e-arte/. Acesso em: ago. 2021
252 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dF xHi5gsKE&t=27s. Acesso em: ago. 2021
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4. Juneca, um dos mais antigos ex-pichadores da cidade de Sao Paulo, quando
perguntado em uma reportagem sobre o que diria a um “"moleque da
periferia” a respeito do ato de pichar, responde “a pichacdo é uma forma
de expressao, mas existem outras pra se interessar, por exemplo, o grafite,
o rap, o futebol, o teatro, varias vertentes artisticas que vocé pode se
manifestar e mostrar o seu valor” 3,

> O que vocé tem a dizer a respeito da resposta do ex-pichador?

> Quais alternativas vocé vislumbra para jovens que vivem na periferia das
grandes cidades?

5. Voceé vai participar da reunido da associacao de moradoras e moradores do
bairro (periférico) onde mora. Em dupla ou trio, liste abaixo as suas
demandas/reivindicagdoes para serem discutidas na reuniao.

> Chegou o dia da reunido, exponha as suas demandas/reivindicacbes a
presidéncia e demais participantes da associagao.

Ay

6. Assista a primeira parte do documentario “"Panorama - Arte na Periferia
II”254, em que se entrevistam varios(as) artistas.

Antes de ver o video, comente o que vocé acha que serd dito pelas pessoas
entrevistadas a respeito dos tdpicos abaixo.

(A) Definigao de cultura da periferia

(B) Saraus e a sua importancia

(C) Motivo do sucesso dos movimentos periféricos

(D) Tematicas de que os movimentos periféricos tém se ocupado

Veja a primeira parte do documentario e responda:
> A sua previsao coincidiu com o que foi dito pelas pessoas entrevistadas?

> O que mais chamou a sua atengdo ao ver o video?

253 Disponivel em: https://recordtv.r7.com/reporter-record-investigacao/videos/vandalismo-ou-protesto-
reporter-record-investigacao-revela-como-agem-os-pichadores-14092018 (43:20-43:47). Acesso em: ago.
2021

254 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8sX-HIOU7Ew (00:00-32:55). Acesso em: ago. 2021
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7. Os trechos abaixo foram retirados do documentario “"Panorama - Arte na
Periferia II”. Observe como as pessoas entrevistadas se manifestam a
respeito dos topicos mencionados na atividade anterior.

00:10:53 Mas eu nédo sei dizer o que é cultura de periferia, na verdade. Eu so sei viver. Eu
néo sei dizer. E muito dificil definir, porque vai ser a cultura de periferia do meu olhar, do
meu ponto de vista, assim.

- Elizandra Souza

00:16:41 Eu nunca rotulei minha arte pra esse lado. Minha arte, ela é um fruto dos saraus,
com certeza. Meu primeiro publico foi a Cooperifa. O primeiro lugar que eu recitei meus
poema, alguém aplaudiu, e quis, e conheceu, e cantou o refrdo "O dono da minha cabeca”,
e eu ia la, o povo curtia. Nao existia celular, ndo existia nada. E aquilo pra mim... as
primeiras pessoas que reconheceram que eu também era um artista. Entdo foi muito
importante pra mim, porque eu ndo sabia que eu podia ser um artista.

- Eduardo Brecho

00:20:49 Quando tem um sarau que as pessoas vao pela primeira vez, elas apenas
assistem. E quando elas comegam a frequentar, elas se sentem acolhidas e se sentem iguais.
Quando as pessoas se sentem iguais, elas se mostram. Entdo a arte, os movimentos
culturais, elas ddo voz, ela democratiza a voz. Todos tém direito a voz, né? Preste bem
atencdo nos saraus. As pessoas comecam bem timidas. Elas levam um pedacinho de papel
e elas tremem quando estdo lendo. E de repente a gente vé a pessoa cantando, declamando,
tudo decorado, criagdo dela, né? Entéo, a arte é o lugar de todos, para todos.

- Maria Vilani

00:21:40 Pée na roda as questdes sobre a mulher negra, o homem negro periférico, a nossa
geografia, a nossa falta... a falta de estrutura da quebrada, assim, que por mais que a gente
ame estar aqui, é muita peleja desnecesséria, sabe? E muito tempo. O tempo é o nosso
Unico, cara, valor de fato, assim, porque ele realmente passa. O tempo vai, ele anda, nada
faz ele parar, entendeu? Entdo a gente perde ele por conta de coisas que, tipo, a gente
poderia ndo passar por isso, entende? Se tivesse o minimo de estrutura, que a gente ndo
tivesse que brigar tanto pra ter cota, pra ter direitos, entende? Entdo a gente vai continuar
falando... A gente fala disso, né?

- Naruna Costa

00:22:42 Por isso que eu digo, o movimento nosso cultural, ele fez sucesso e faz, eu acho,
porque nds descemos a cultura do pedestal e beijamos os pés da comunidade. Quando vocé
leva as pessoas pra ir em cima de uma laje assistir um filme, um documentario feito por
amigos, vocé da a pipoca, cé busca ela na escola, pée todo mundo sentadinho... Tem que
descer do pedestal, tem que cuidar deles como rei e rainha, ndo é isso? Como é que ele vai
me ouvir? Eu vou ai, irm&o. Onde fica a sua escola? Na Penha. Eu vou ai.

00:27:50 Entdo acho que nds artistas, a nossa producdo é pra isso, é pra tentar acordar as
pessoas, despertar as pessoas. O artista, ele é a ultima linha da sociedade, quando ele
desiste ou se entrega é porque ndo resta mais nada. Nos ndo fazemos a arte pela arte. Nos
ndo temos ainda esse prazer, esse privilégio. Ndo tem como vocé escrever um texto e ndo
falar de racismo, ndo falar de machismo, ndo falar de homofobia, ndo falar de fome, ndo
falar de violéncia. Ndo tem como.

- Sérgio Vaz
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Tendo em conta o documentario assistido e os trechos lidos, responda:
> Quais seriam as reivindicacGes de quem vive as margens?

> Qual é a importancia dos movimentos culturais realizados nas periferias?

As pessoas entrevistadas refletem a fala de pessoas escolarizadas dos grandes
centros urbanos brasileiros em contextos ndo monitorados ou semimonitorados,
como seria uma entrevista para um documentario em que se esta a vontade por
conhecer bem o tema e/ou a pessoa entrevistadora.

Na fala podem aparecer caracteristicas nem sempre aceitas na escrita mais
monitorada (em trabalhos académicos e textos juridicos, por exemplo). Vocé
consegue identificar algumas dessas caracteristicas nos trechos?

8. Observe o seguinte trecho extraido do artigo “Entre transgressao e arte”
(Atividade 3).

Um acontecimento marcante foi quando, em 2008, Rafael Guedes Augustaitiz,
entdo um aluno de 24 anos do ultimo periodo do curso de artes visuais do Centro
Universitario de Belas Artes, convidou 40 colegas para registrar suas assinaturas
nas paredes da instituicdo, como parte de seu trabalho de conclusdo de curso. A
iniciativa, considerada vandalismo pela imprensa, levou a direcdo da faculdade a
expulsa-lo.

(...)

dois anos depois o grupo formado por Augustaitiz e Cripta Djan foi convidado a
participar de nova edicdo da Bienal Internacional de Artes, expondo videos e
ministrando palestras sobre suas acdes. Na ocasido, também pixaram, sem
autorizacdo, a obra Bandeira branca, de Nuno Ramos, com a frase "liberte os
urubu”, Preso em flagrante, o grupo passou a noite na delegacia, mas Ramos
decidiu ndo processa-lo e todos foram libertados na manha seguinte?>>.

> De que modo o trecho acima reflete o titulo do artigo?
» A que(m) se refere o pronome objeto direto “-10” nesses trechos?

Note que, em todos os videos vistos até agora, ndao houve ninguém que usasse
essa particula. Esta forma nao ocorre na fala menos monitorada e é
incomum na fala mais monitorada. Outras formas sdo mais comuns na
modalidade oral do portugués brasileiro.

Releia os trechos extraidos das entrevistas concedidas ao documentario
“Panorama — Arte na Periferia II” e procure identificar essas outras formas.

Além de palavras que mudam de acordo com o contexto, como as girias, que sado
utilizadas com mais frequéncia em situacbes ndo monitoradas, tenha em conta que
algumas construcoées gramaticais também podem mudar! Essa “mudanca” tem a ver
principalmente com trés aspectos: (1) o fato de quem fala/escreve ter antecedentes rurais
ou urbanos, (2) a modalidade ser "oral” ou “escrita” e (3) o contexto ser de maior ou
menor monitoramento.

255 Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/entre-transgressao-e-arte/. Acesso em: ago. 2021


https://revistapesquisa.fapesp.br/entre-transgressao-e-arte/

315

9. Veja os dois esquemas abaixo (A) e (B). Qual vocé acha que melhor
representa a fala das pessoas entrevistadas em “Panorama - Arte na
Periferia II”? O X nos continuos representa a origem das pessoas ou onde
vivem (+rural/+urbano) e a situacdao comunicativa, se esta mais atrelada a
fala ou a escrita (+oral/+escrito) e se exige um grau menor ou maior de
monitoramento (-monitorado/+monitorado)?256,

Documentdrio "Panorama - Arte na Periferia I1”

(A)
[+rural] [+urbano]
<%
[+oral] [+escrito]
[-monitorado] [+monitorado]
(B)
<&
[+rural] [+urbano]
<%
[+oral] [+escrito]
<&
[-monitorado] [+monitorado]

A falta de concordéancia, como em “O meu primeiro publico foi a Cooperifa; o primeiro
lugar que eu recitei os meus poema”, embora seja mais caracteristica do polo [+rural] do
continuo, pode ocorrer também na fala da populacdo urbana plenamente escolarizada,
geralmente em situagbes mais relaxadas.

10. Agora procure situar o texto “Entre transgressdo e arte” nos trés
continuos.

Texto “"Entre transgressao e arte”

[+rural] [+urbano]
[+oral] [+escrito]
[-monitorado] [+monitorado]

256 Esse esquema de continuos foi baseado no livro da sociolinguista Stella Maris Bortoni-Ricardo intitulado
Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula, publicado pela Parabola Editorial em 2004.
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Esquema para a retomada do objeto direto de 32 pessoa

A forma de retomar o que antes foi dito € uma dessas construcbes que mais variam,
principalmente a depender da modalidade (oral/escrita) e do grau de monitoragao
estilistica.

Um bom jeito para ir se familiarizando com a variagcdo em portugués brasileiro (e
fazer uso dela!) é por meio da leitura de varios tipos de textos, além de ouvir as
pessoas falarem e de ver diversos videos.

Esquemas também ajudam nesse percurso. Vamos conferir!

Abaixo vocé encontra um quadro para a retomada do objeto direto de 32
pessoa, considerando a fala e a escrita da populacao brasileira escolarizada:

Retomada de objeto direto de 3.2 pessoa em portugués brasileiro

+ORAL, -MON +ORAL, +MON +ESCRITA, -MON +ESCRITA, +MON

i ocorre (incomum)
Pronome objeto

(seres vivos, principalmente)

direto de 32 apos infinitivo: procgssé-lo, ou antes de ocorre**
pessoa verbo em tempo S|m|:_>les_: ela o viu*
(seres animados, principalmente)
ocorre
Objeto nulo Elas levam um pedacinho de papel e elas tremem quando estdo lendo [-]
(seres nao animados, principalmente)
Repeticdo ou ocorre
uso de outra A nossa producdo é pra isso, é pra tentar acordar as pessoas, despertar as
palavra pessoas
i ocorre
ocorre i o o
Pronome ele(s), . | costuma se restringir a frases do tipo:
cé busca ela na ! o tempo vai (...) nada faz ele parar
ela(s) !
escola i e imperativo: O Tom ta fugindo. Pega ele!
|
!

*se é em inicio absoluto de frase, o(s), a(s) ndo ocorrem

** opcionalmente, na escrita mais monitorada, se ndo ha elemento proclisador, pode-se usar a énclise
apos verbos terminados em vogal (viu-0); também pode ocorrer a énclise apds verbos terminados em
ditongo nasal (viram-na) ou em -s, -z (fi-lo), embora seja rara em tais casos

Lembre-se que a lingua é viva, fluida, aqui sdo tendéncias do portugués brasileiro. O que esta
escrito em cada quadrinho pode ultrapassar essas linhas, por isso o pontilhado. Por exemplo,
é comum casos de fala mais monitorada em que o pronome objeto direto de 3@ pessoa (ou
“clitico acusativo”) nunca é a opg¢do escolhida. Vocé também pode se deparar com quem “vé
com maus olhos” (estigmatiza) o uso do pronome ele(s) /ela(s) na fala, embora essas pessoas
sejam cada vez mais raras!

Quando ha mais de uma opcao linguistica, vocé pode escolher como quer
falar/escrever, mas esta bem conhecer as "tendéncias” @




II.

I1I.

I1.
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EXTENSAO DA UNIDADE

Entre as imagens que vocé viu no inicio desta Unidade, estava a controversa
estatua de Borba Gato. Leia a reportagem do E/ Pais Brasil sobre a permanéncia

de monumentos escravagistas, como os que homenageiam os bandeirantes.
Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2017/09/02/politica/1504310652 774711 .html
Acesso em: ago. 2021

Atente-se (i) a diferenga entre o conhecimento do indio guarani Jurandir a respeito dos
bandeirantes e a narrativa da escola; (ii) a abordagem, em diferentes paises, a respeito
dos seus simbolos controversos; (iii) o porqué da “exaltacdao do mito dos bandeirantes”.
Qual é a sua opinido sobre a permanéncia, nos dias de hoje, de simbolos controversos
nas cidades?

Veja uma parte do video “Pichagdo ¢ arte? - Cidade Ocupada”.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UsGrGN1x6mE (7:35-16:36)
Acesso em: ago. 2021

> Observe como as pessoas entrevistadas no video respondem a questdo “Pichacdo
é arte?”.

> Veja o trecho mais uma vez e liste as girias que aparecem na fala das pessoas
entrevistadas e na fala do préprio entrevistador. Pesquise o seu significado.

Vamos de musica? Sugestbes: “Burca” (Clarianas), “Cancdo pra nos” (Alafia)
“Lingua” (Caetano Veloso).

ATIVIDADE DE AVALIACAO

PRODUCAO ESCRITA. Vocé tem um blog na internet chamado Conheca o Brasil,
em qgue trata de variados aspectos da(s) cultura(s) do pais. A partir do trecho
abaixo e do que aprendeu nesta unidade, vocé decide postar um texto sobre a
vida e a arte as margens dos grandes centros urbanos.

A histéria se repete ndo importa para que lado: pegar metré ou trem, chegar ao
ponto final (ou quase) e tomar ainda um 6énibus, indo novamente até a ultima
parada. O fato de milhées de brasileiros enfrentarem essas viagens urbanas
cotidianamente faz pensar em como a localizacdo geografica muda a perspectiva
pela qual cada cidaddo vé a si e a vida. Mesmo o poder publico se dissolve na
distancia. Quanto mais afastado o bairro, mais pobreza e menos urbanizacgéo.
Assim, é natural que a arte produzida nessas regibes seja politica desde o berco.
Na busca pela transformacdo do ambiente ao redor e de sua articulagdo com o
centro, os artistas periféricos sdo engajados, atuam coletivamente e tentam suprir
com beleza e atitude o que falta em acdo oficial.

Disponivel em: https://www.select.art.br/a-periferia-arde/
Acesso em: ago. 2021

PRODUCAO ORAL. Pesquise sobre algum monumento, museu ou manifestacdo
artistica de alguma cidade brasileira e conte as suas descobertas a turma.
(Duragdo da sua fala: entre 4 e 5 minutos)


https://brasil.elpais.com/brasil/2017/09/02/politica/1504310652_774711.html
https://www.youtube.com/watch?v=UsGrGN1x6mE
https://www.select.art.br/a-periferia-arde/
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ANEXO A - Dos Procedimentos para o Ensino de Lingua Portuguesa no

PCN+ Ensino Médio (Brasil, 2002)

Procedimentos

Para o desenvolvimento progressivo da competéncia interativa, ¢ importante que o professor
de Lingua Portuguesa crie condi¢des capazes de inserir o aluno em situagdes reais de
aprendizagem. Nesse sentido, alguns procedimentos sao bem-vindos:

Alunos e professores precisam ter clareza sobre as varias situacdes comunicativas de
que participam: que discursos produzem, de onde, para quem, como, com que intengdes.
Quando se tem esses elementos claros, o ato enunciativo ganha chances de produzir nos
interlocutores os efeitos desejados.

No transcurso das aulas, os alunos devem ter oportunidade de — individualmente, em
duplas ou em grupos — participar de situacdes dialogadas que implicam graus de
formalidade varidveis. Nessa linha de trabalho, pode-se propor desde bate-papos mais
informais a proposito de uma obra literaria até o julgamento da atitude de uma
personagem do texto literdrio num debate regrado, género oral que exige de seus
interlocutores um grau maior de formalidade e de consciéncia do texto argumentativo
que estdo produzindo na fala.

E muito importante que, nas situagdes comunicativas, os alunos apropriem-se dos papéis
de falantes e ouvintes exigidos na interlocu¢ao com o outro. Exercidas concretamente,
as nogodes de turno e de respeito a fala do outro passam a ser internalizadas a ponto de
ficarem claras, para cada participante do ato enunciativo, suas fungdes de falante e de
ouvinte. E preciso saber falar, adequando o discurso a situagdo proposta; e ¢ necessario
saber ouvir, para que a fala do outro ganhe legitimidade e possa ser avaliada.

Como ¢ comum que a escola privilegie o uso do padrdo culto da lingua, existe uma
tendéncia a desvalorizagdo de outras variantes linguisticas. Sempre que puder, o
professor deve mostrar aos alunos que, embora legitimados pelo uso, determinados
discursos sao menos ou mais adequados a determinadas situacoes.

Ainda que se relacione a linguagem informal a fala e a linguagem formal a escrita, tal
relagdo é bastante questionavel. E preciso mostrar aos alunos que um texto literario que
recupera a linguagem do adolescente médio ou a fala de habitante do agreste nordestino
pode operar com a linguagem informal, ao passo que, em uma situagdo de formatura,
em um discurso dirigido ao paraninfo da turma, um estudante pode lancar mao de
elementos proprios de uma linguagem formal.

Quando se enxerga a lingua como um organismo vivo, criado a partir de determinados
mecanismos de funcionamento que respeitam algumas regras que podem ser, sdo ou
devem ser seguidas, comega-se a operar com uma no¢ao de gramatica que ultrapassa os
limites da norma. Ao se ampliar a perspectiva com que se aborda a gramatica, os alunos
podem comecar a perceber as diferencgas entre as gramaticas internalizada, descritiva e
normativa, repensando assim as nog¢des de certo e errado, abrindo espago para aquelas
de adequado e inadequado. Ainda que paregam inadequados diante de determinadas
situagoes, ¢ fundamental que os usos da linguagem sejam inicialmente respeitados para
que se retrabalhem os discursos, a ponto de adequa-los as respectivas situagdes.
Portanto, atividades de retextualizacdo parecem ser muito apropriadas.

(Brasil, 2002, p. 76)
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ANEXO B — Competéncias Especificas de Linguagens e suas Tecnologias
para o Ensino Médio (Brasil, 2018)

Competéncias Especificas de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio

1 Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recep¢io e
producao de discursos nos diferentes campos de atuacao social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicagdo e interpretagdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

2 Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias
e posi¢coes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza.

3 Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.

4 Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histdrico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressoes identitarias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5 Compreender os processos de producdo e negociagdo de sentidos nas praticas
corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de valores e
identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

6 Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

7 Mobilizar préaticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, €ticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagao e vida pessoal e coletiva.

(Brasil, 2018, p. 490)
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ANEXO C - Propostas pedagogicas (Bortoni-Ricardo, 2004)

Para a apreensdo do continuum de urbanizagdo e da sua significacdo subjacente,
Bortoni-Ricardo (2004) propde que o alunado situe a posicdo em que se encontrariam 0s
seus pais e avos no continuum, “‘estariam eles mais proximos do polo rural que vocé?” (p.
53). Explica-se ao alunado que uma boa parte da populacao brasileira que hoje vive em areas
urbanas tem antepassados de origem rural.

A autora sugere que o professorado discuta em sala de aula o processo de migracao
rural-urbana do século XX, e que entdo as alunas e alunos fagam uma autobiografia, tratando
da historia da sua familia. Tal pesquisa sugere ser feita com “parentes mais velhos”, inclusive
gravando em dudio as suas historias. A sociolinguista também propde que os trabalhos mais
apreciados por parte do alunado possam ser divulgados na escola.

Os exemplos de tragos linguisticos presentes ao longo do continuum de urbanizacao
poderiam partir da leitura de uma histéria em quadrinhos, como as de Chico Bento, segundo
a autora. Na fala da personagem sdo encontrados diversos tracos que poderiam ser
classificados como continuos/graduais (portanto, encontrados na fala de qualquer
brasileiro(a)) ou descontinuos (mais a esquerda do polo de urbanizagdo e de maior estigma
social). Ao mesmo tempo em que sao classificados os tragos, aos alunos e alunas sao dadas
explicagdes ou lancadas hipoteses que justificariam os tracos descontinuos, visando
desmotivar preconceitos de base linguistica.

Entre as formas elencadas pela autora, com a respectiva explicagdo ou hipotese
levantada para sua realizagdo, estdo: inté, forma arcaica de ‘até’; pomnhei (‘pus’), forma
“estigmatizada nas comunidades urbanas” / “estereotipo dos falares rurais” (Bortoni-
Ricardo, 2004, pp. 55-56), embora se trate apenas de uma regularizagdo, um fendmeno
comum no processo de aquisicdo de uma lingua; prantei (‘plantei’), artura (‘altura’), sor
(‘sol’), i.e. flutuagdo entre /1/ e /r/ pds-vocalico, e iodizagao (foia ‘folha’, muié ‘mulher’),
aproximagcdes fonético-fonoldgicas que podem ocorrer em outras linguas®®’; metétese (tauba
‘tabua’, depedrar ‘depredar’, preguntar ‘perguntar’), fendmeno comum na evolucdo das
linguas; dispois (‘depois’), forma arcaica do latim (de + ex + post).

A autora defende que esses esclarecimentos devam ser feitos ao alunado da
educagdo basica de modo a fazé-lo perceber que ndo ha motivo intrinseco a lingua que faz

com que esses tracos sejam menos legitimos que os tracos graduais (estes encontrados, por

237 Recorda a autora que a vocalizagio da consoante lateral palatal /lh/ em véio (‘velho’) é encontrada também
em comunidades urbanas como forma de tratamento, sobretudo entre a juventude.
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exemplo, em dibaixo, limoero, td, dexei, tivé, dos vento®®) (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 54).

O grupo de alunos(as) pode ir sempre incrementando novos exemplares a lista.

Outra das atividades oferecidas pela autora também se baseia numa pesquisa
realizada pelo alunado. Dessa vez, propde que pesquisem cangdes em que aparecem as
formas cé e océ (por vocé). Segundo a autora, tal emprego em interacdes face a face ou na
radio/TV seria um bom indicio de que a interagdo ndo ¢ monitorada.

Quanto a concordancia verbo-nominal, Bortoni-Ricardo propde a seguinte
atividade: os(as) estudantes gravam a sua interacao em sala de aula e em casa, fazendo uma
lista dos sintagmas nominais cujo nicleo ¢ semanticamente plural (ja lhes teriam sido
explicados artigos e demonstrativos), entdo lhes € solicitado: “Verifique em quantos deles
houve flexao de todos os elementos flexionaveis e em quantos a marca de plural foi usada
apenas no 1.° elemento”. Ouvem também a can¢ao Cuitelinho, de Antonio Xando6 e Paulo
Vanzolini, e marcam a regra do estilo ndo monitorado do PB, que marca o plural nos SN s6

uma vez. Observa a autora:

Como essa ¢ uma regra gradual — que se encontra no repertério de praticamente todos os
brasileiros, independentemente de seus antecedentes geograficos —, ela requer muito de
nossa aten¢do em sala de aula, porque ¢ preciso que os alunos que usam a variante sem
redundéncia na sua linguagem oral, espontanea, aprendam a se monitorar para usar a variante
com plurais redundantes nos estilos monitorados e na linguagem escrita. (pp. 59-60)

Ademais a autora propde que o alunado faga uma “cagada” aos SN plurais em artigos
de jornais, de revistas e em obras literarias contemporaneas, observando “como em todos se
aplica a regra dos plurais redundantes”. Finalmente, palavras ndo comuns no portugués

contemporaneo seriam objeto de busca no diciondrio por parte da turma.

258 Vale lembrar que a flexdo restrita ao 1.° elemento do SN aparece também nas comunidades urbanas, sendo
regra de carater gradual (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 58).
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ANEXO D — Teste de produciao (Duarte 1986/1989)

. [+2] ON 80% Pron. ele 13.3% 5N anaf 6,75
Jovens
[-2] oN 100%
= poep T8 ON 510% SN anaf 206% Pron. ele 14,8%  Clitico 3.7%
g 3 [-a] oM 041% SN anaf 500,
a ., oeay 7 oN 40% SN anaf 33,3%  Clitico 26.7%
} [-2] oN 66,7%  Clitico 23% SN anaf 8.3%
jogy [ SN anaf 415%  Clitico 415%  ON 146% Pron. ele 2.4%
B [-a] SN anaf 429% ON 39.3%  Clitico 17.8%
- [+a] Pron. el 808%  ON 20%
Jovens
A [-a] oN 80,8% SN anaf 20%
= oo oN 75% Pron. ele 23%
= ) [-a] ON 77.8% 5N anaf 22.2%
fg; 2oy [ oN 50% Pron ele 50%
a 3 [-a] oN 80% SN anaf 20%
gy T oN 40% SN anaf 30% Pron. gle 20%  Clitico 10%
B [-a] 5N anaf 692%  ON 30,8%
. [+a] Pron. gl 778%  ON 22.2%
Jovens
2PN 1 oN 60% Pron. ele 20% SN anaf 20%
= £
=
O jegy, T3l Pronoek 417%  ON 333% SN anaf 16,7%  Clitico 8.3%
3oprm 78 SNanaf 57.7%  Clitico 231%  ON 11,5% Pron. el 1.7%

Fonte: adaptado de Duarte (1986/1989, p. 30)
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